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ة والسلام على المبعوث رحمةً للعالمين وعلى آله وصحبه الحمد لله رب العالمين والصلا

 أجمعين وبعد:

متنان والعرفان إلى أستاذي الفاضل المشرف على جهدي المتواضع يسرني أن أتقدم بالشكر والإ

هذا والذي أضفى على هذا الجهد جمالا وإثراء، والذي منحني من علمه الجم  وصبره الجميل 

الًا في التواضع والعطاء المتواصل من خلال نصحه وإرشاده الأستاذ فكان مث ، مثالًا وعنواناً

 المعلم الذي ما انفك عن تحفيزي وتشجيعيوالدكتور الفاضل كايد عبد الحق، وإلى أستاذي الأب 

وزرع بذور الأمل في نفسي ووجداني الدكتور الفاضل فتحي جروان، وإلى الأساتذة الأجلاء 

دب والخلق والعلم والعمل والصبر في طلب العلم والمجاهدة للنف  جميعاً الذين تعلمنا منهم الأ

عتماد على الذات في كلية الدراسات التربوية العليا في الجامعة الغراء والهوى والإخلاص والإ

 جامعة عمان العربية للدراسات العليا.
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        

    

         

     

 

   
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 تحصيلال لتنميةفي التربية الإسلامية  تعليمي برنامجالدراسة إلى التعرف على أثر  هدفت
طلاب المرحلة الأساسية العليا في الأردن في ضوء تصنيف بلوم  لدىلتفكير الناقد  امهارات و

 التقويم(.والتركيب و) التحليل  العليالمعرفية للمستويات ا

ما أثر البرنامج التعليمي المستند  السؤال الرئي  التالي: عنهذه الدراسة إلى الإجابة  وتهدف
إلى تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا  في تنمية التحصيل ومهارات التفكير الناقد لدى 

 مبحث التربية الإسلامية في الأردن ؟  طلاب الصف التاسع والعاشر الأساسيين في

العليا في تنمية  تصنيف بلوم للمستوبات المعرفية . ما مكونات البرنامج التعليمي المستند الى0
التحصيل ومهارات التفكير الناقد في مبحث التربية الاسلامية لدى طلاب الصف التاسع والعاشر 

 الاساسيين في الاردن ؟

في مستوى التحصيل  ( α=1.14)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -2
لدى طلاب المرحلة الأسـاسية العليا في مبحث التربية الإسلامية تعزى للبرنامج التعليمي بين  

   ؟ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

في مستوى التفكير الناقد  ( α=1.14)ئية عند مستوى الدلالة هل توجد فروق ذات دلالة إحصـا -2
ــلامية تعزى للبرنامج  التعليمي بين  ــية العليا في مبحث التربية الإس ــاس لدى طلاب المرحلة الأس

 ؟ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة
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بين البرنامج تعزى للتفاعل  ( α=1.14)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -4
التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب السابق في رفع مستوى التحصيل  لدى طلاب المرحلة الأساسية 

 العليا في مبحث التربية الإسلامية ؟.
تعزى للتفاعل بين البرنامج  ( α=1.14)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -4

ة مهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الأساسية التعليمي ومسـتوى تحصيل الطلاب في تنمي 
 ؟العليا في مبحث التربية الإسلامية 

من طلاب المرحلة الأساسية العليا )التاسع والعاشر( في مديرية  ( طالبا014ًالدراسة ) أفراد بلغ عدد
بطة لى مجموعة ضاإقام الباحث بتقسيمهم  م،2114/2116تربية إربد الأولى للعام الدراسي 

لناقد في اختبار للتفكير اقام الباحث بتطوير ولتحديد أثر البرنامج التعليمي . ومجموعة تجريبية
حكيم إخضاعه للت كما تمتحقيق أهداف الدراسة  لغاياتاختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد  ضوء

ما يأتي:الدراسة  أظهرت نتائج. وقدصدق وثبات الأداةله واستخرج 

رنامج التعليمي المستند إلى مستويات بلوم المعرفية العليا  في تحسن التحصيل لدى وجود أثر للب 
 طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية. 

لاب المرحلة طعدم وجود أثر للتفاعل بين البرنامج التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب في تحصيل   
 سلامية.الأساسية العليا في مبحث التربية الإ

وجود أثر للبرنامج التعليمي المستند إلى مستويات بلوم المعرفية العليا في تنمية مهارات التفكير  
طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية ضمن مختلف مستويات مهارات الناقد لدى 

 التفكير الناقد )التحليل و التركيب  والتقويم ( والدرجة الكلية .
عدم وجود تفاعل بين البرنامج التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب في تنمية مهارات التفكير الناقد  
 طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية.لدى 

تدريب معلمي التربية الإسلامية على تكوين اختبارات  ضرورة ب وفي ضوء النتائج يوصي الباحث
من خلال عقد دورات تدريبية لهم وذلك لتمكينهم من تفعيل وتطوير هذا  بوتطبيقها على الطلا

ية بضرورة تصميم وإنتاج برمجيات تعليمية إثرائ يوصيكما  ؛الأسلوب في مبحث التربية الإسلامية
 على مستوى عال يجاري ما وصلت إليه البرامج الإثرائية في الدول المتقدمة.
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ABSTRACT 

The Effect of an Islamic Education Instructional Program Based 

on Bloom's Taxonomy of Higher Cognitive Levels on Enhancing 

Achievement & Critical Thinking in Jordanian Higher Primary 

School Level Students  

By 

Omar Mohammad Yousef  Alawneh 

Supervisors 

Prof. Dr. Kayed Abdel Haq 

Dr. Fathi Jarwan 

 

The purpose of the present study was to identify the effects of an 

Islamic Education instructional program on enhancing achievement and 

critical thinking skills of Higher Primary School students in Jordan in light 

of Bloom's Taxonomy of higher cognitive level (analysis, synthesis, and 

assessment).  

The study also sought to answer the following main question "What is 

the effect of an Islamic education instructional program based upon Bloom's 

Taxonomy of higher cognitive level on enhancing achievement and critical 

thinking skills by 9th and 10th primary school students in the Islamic 

Education subject in Jordan?" 

The following sub-questions emerged:  

1. What are the components of an educational program based on Bloom 

Taxonomy's higher cognitive levels which enhance achievement and 

critical thinking skills in Islamic Education subject in the 9 th and 10th 

primary students in Jordan? 

2. Were there statistical significant differences at (α=0.05) in Islamic 

Education achievement level in the higher primary graders attributed to 

the instructional program between experimental vs. control groups? 

3. Were there statistical significant differences at (α=0.05) in Islamic 

Education critical thinking level in higher primary graders attributed to 

the instructional program between experimental vs. control groups? 
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4. Were there statistical significant differences at (α=0.05) attributed to 

the interaction between the instructional program and previous Islamic 

Education achievement level in developing critical thinking skills in 

higher primary graders?  

5. Were there statistical significant differences at (α=0.05) attributed to 

the interaction between the instructional program and student 

achievement levels in promoting critical thinking skills in higher 

primary graders?  

The subjects were 175-higher primary grade students (9th, and 10th) within 

Irbid 1st Directorate of Education during the school year 2005/2006, 

distributed by the researcher into control and experimental groups. To 

identify effects of the instructional program, the researcher developed 

critical thinking test depending on California Critical Thinking test to meet 

study goals. The instrument was judged by adequate validity and reliability.  

Findings showed that:  

- An effect was found for the instructional program that is based on 

Bloom Taxonomy's higher cognitive level on improving Islamic 

Education achievement of higher primary graders.      

- No effect was found for the interaction between instructional program 

and Islamic Education achievement of higher primary graders.      

- There were no effects  of the instructional program that is based on 

Bloom Taxonomy's cognitive levels on enhancing critical thinking 

skills of higher primary graders in the Islamic Education subject with 

regard to (analysis, synthesis, and assessment) and the overall grade.      
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  جعلو  زه بالعقل على بقية المخلوقاتفي الأرض وميّ الإنسان خليفته الله تعالى جعل إن

دعا  دوق ه الله تعالى على التفكير في ملكوتهعقلـه منـاط التكليف ومحط الخطاب الإلهي وحث   

كله  اذله ؛ القرآن الكريم إلى النظر العقلي بمعنى التـأمل والفحص وتقليب الأمر لفهمه وإدراكه 

يؤكـد البـاحـث على أنه لا بد أن تكون العملية التعلميه التعليمية غير خارجة عن التكنولوجيا    

مية، ســلاالإ خرين في تعلم وتعليم التربيةفادة من حكم وعلوم الآوما من حرج في الإ  والمعرفة

ســلامية أن ســلامية ومخططي مناهج التربية الإوهذا يحتم على واضــعي مقررات التربية الإ

ية من ينهضوا بالعملية التعلمية التعليأمة وبناء هذه الأألية تجاه وعباء المسؤأ يتحملوا ما عليهم من

لمعرفية خاصة عداد جيل يتمكن من التكيف مع تطورات الحياة اإوذلك من خلال المساهمة في 

ات والسماشـبه بالقرية الصـغيرة وفي زمن بات يسمى بزمن ا  أصـبحنا نعي  في عالم  أننا أو

رةنفجار المعرفي والتقنيات الكبيزمن الثورة المعلوماتية والإ يالمفتوحة والفضاء المفتوح وف

ــير البـاحث إلى أن لمناهج  ــلامية ويش  ية متنكثيرة منها ما يتعلق ب اأهداف التربية الاس

لية لكي تتكامل هذه الشخصية مع نهاية المرحلة الأساسية قشخصية الطالب النفسية والفكرية والع

 ذلك ىتفهمه لمجتمعه وبيئته التي يعي  فيها وما يترتب عليزداد ويتعمق اعتزازه بأمته ولغته و

ى درته علحترام وشــعور بالواجبات الملقاة عليه وتنمية روح التعاون وصولا إلى تنمية قإمن 

التفكير المنطقي الســليم وإصدار الأحكام السليمة الصحيحة على ما يدور من حوادث ومواقف 

.مختلفة في الحياة بشكل عام وفي حياته اليومية بشكل خاص

الدور الذي تقوم به في إيجاد المواطن الصالح في  ة مناهج التربية الإسلاميةأهمي نوتكم

ذلك الإنسان الماهر الفعال الذي يفهم ذاته ويسهم في تطوير  هإليوبناء الإنسان الذي نحن بحاجة 

ربية كتب التتسهم ، و ويعي مشكلات بيئته المادية والبشرية ويواجهها ويعمل على حلها همجتمع

الأفكار المهمة في حياة النا  مثل احترام وتقدير  توضيح كثير من بشـكل كبير في  الإسـلامية 
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ق الإيمان بالمســاواة والعدالة بين يخر وحماية الحقوق والحريات وتعمالأفراد واحترام الرأي الآ

 . الجميع والتضحية الشخصية في سبيل الصالح العام

ــريع التغير تتحكم فيه تكنولوجيا المعلومات والإ وبما  ــأننا نعي  في عالم س الات تص

ن المربي نإف ذال ؛ للتفكير والبحث العلمي متعددة نتيجةونتـاجـات علميـة مـذهلة في ميادين     

مما يقتضي التركيز الغد يواجهون مشـكلات جمة في كيفية إعداد أجيال اليوم لمواجهة تحديات  

القيام بكل ما تستطيع من  مسؤوليات المدار من أهم  ، ويجعلهتمام بمهارات التفكيروزيادة الإ

 .ديهممعرفية لرتقاء بالعمليات الذهنية واللإأجل توفير فرص التفكير لطلبتها للعمل على ا

تتطلب استخدام طرق حديثة في  جيل الناشئعملية إعداد ال( بأن Banks, 1991يرى )

التدري  تعطي دوراً أساسياً للطالب ويكون فيها المعلم ميسراً ومنظماً، ويعمل على تنمية التفكير 

ــبح مفهوم التفكير الناقد ، بـأنواعـه المختلفة وفي مقدمتها التفكير الناقد   لمفاهيم من ا ولقد أص

ــية في العقود الأخيرة ــاس ، وتكاد لا تخلو دورية تربوية من ذكر التفكير الناقد وتطبيقاته  الأس

       التربوية المختلفة. 

من هنا يؤكد الباحث على ضــرورة تعليم التفكير في المدار  خاصــةً في منهاج التربية       

ــلامية التي هي تفكر ، و إن من الغرابة أن تدر  التربية بالأصــل تدعو إلى التفكير وال  الإس

الإســلامية بالطريقة التقليدية التلقينية مع أن النصــوص الشــرعية زاخرة بالمعاني الكبيرة في 

 التفكير بكل أشكاله و ألوانه.

( أن التفكير الناقد يدرب المتعلم على أساليب استخدام العقل والمنطق 2114ويؤكد طاف  )

، ولا يقتصر التفكير الناقد على نقد ظواهر الأشياء وإنما  عن الحقائق دون استعجال في الكشف

يتعداها إلى التفكير في العلل والمسببات وطرح التساؤلات حول القضايا المثارة التي تسبب 

الأزمات وذلك لكي يكون للخبرات التي يحصل عليها المتعلمون معنى وقيمة وأثر، فالتفكير الناقد 

كشف النقاب عن وجه الحقيقة واتخاذ قرارات صائبة فكل إنسان معرض للخطأ  يقود المتعلم إلى

والوصول إليها يتطلب  ، في القول والفعل والبحث عن الحقيقة هو الطريق المؤدي إلى النجاح

 استخدام الأساليب العلمية في التفكير بمهارة. 
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ــبة التي من خلالها أن التعليم يفتقر إلى الآليات المن (2110) وقطامي ؤكد قطامييو اس

يسـتطيع الطالب ضبط عمليات التفكير؛ حيث لا توجد لديه القدرة على مراقبة ما يحدث داخل  

 لتفات إلى طرائق تعليم مهاراتعقله وما يرتبط بموضوع التعلم المراد معالجته وهذا يتطلب الإ

ــية المختلفة و التأكد من إتقان هذه  ي المهارات وتوظيفها فالتفكير وتوظيفها في المواد الدراس

وهذا من شــأنه أن يؤدي إلى زيادة ثقة المتعلم بنفســه وزيادة  ، مواقف التعليم والتعلم المختلفة

ستدعاء مما إقدرته على الضـبط والسـيطرة على كل ما يحدث من عمليات ربط واســتنتاج و  

المدرسة  ي فيورفع درجة تكيفه السو تهسيؤدي حتما إلى زيادة مستوى تحصيله الدراسي وتنمي

 والمجتمع.

كما ويؤكد الباحث على أن هذا القرن الحادي والعشرين هو قرن التحديات للعقل والفكر 

العالمي ، وقرن العولمة لكل موروث حضـاري وإنساني وما على المفكرين ومخططي المناهج  

نها ومقاومته إلا أن يكونوا على وعي بهذا كله وأن يأخذوا الإيجابي من العولمة وهجر السلبي م

فيأخذوا من هذه التكنولوجيا ما يخدم العملية التربوية وينميها فيكون الطالب قادرا على مواجهة 

 هذه التحديات . 

ــريف في   لكـل ما تقدم قام الباحث ببناء برنامج تعليمي في درو  الحديث النبوي الش

كيب و ليا )التحليل والترالتربية الإسـلامية مسـتندا إلى تصـنيف بلوم للمستويات المعرفية الع   

 .التقويم( لدى طلاب المرحلة الأساسية العليا في الأردن

الغرض من الدراسة معرفة أثر برنامج تعليمي في التربية الإسلامية مستند إلى تصنيف 

رحلة الأساسية مبلوم للمستويات المعرفية العليا في تنمية التحصيل و التفكير الناقد  لدى طلاب ال

 العليا ) للصفين التاسع والعاشر الأساسيين ( في الأردن .

 ولمعرفة أثر البرنامج التعليمي وضعت الاسئلةالآتية: 
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السؤال الرئي : ما أثر البرنامج التعليمي المستند إلى تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا  

 لاب الصف التاسع والعاشر الأساسيين فيفي تنمية التحصيل ومهارات التفكير الناقد لدى ط

 مبحث التربية الإسلامية في الأردن ؟ 

. ما مكونات البرنامج التعليمي المستند إلى تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا في تنمية 0

 سلامية لدى طلاب الصف التاسعالتحصيل ومهارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإ

 والعاشر الأساسيين في الأردن ؟

في مستوى التحصيل  ( α=1.14). هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 2

لدى طلاب المرحلة الأسـاسية العليا في مبحث التربية الإسلامية تعزى للبرنامج التعليمي  

   ؟ بطةبين المجموعة التجريبية والمجموعة الضا

تعزى للتفاعل بين  ( α=1.14). هل توجد فروق ذات دلالة إحصــائية عند مســتوى الدلالة 2

البرنامج التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب السابق في رفع مستوى التحصيل  لدى طلاب 

 المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية ؟.

في مستوى التفكير  ( α=1.14)توى الدلالة . هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مس4

الناقد لدى طلاب المرحلة الأسـاسية العليا في مبحث التربية الإسلامية تعزى للبرنامج   

 ؟ التعليمي بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

تعزى للتفاعل بين  ( α=1.14). هل توجد فروق ذات دلالة إحصــائية عند مســتوى الدلالة 4

امج التعليمي ومسـتوى تحصيل الطلاب في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب  البرن

 ؟المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية 
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(  في مستوى التحصيل لدى α= 1.14لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -0

ي مبحث التربية الإسلامية تعزى للبرنامج التعليمي بين طلاب المرحلة الأساسية العليا ف

 المجموعتين التجريبية والضابطة.

( تعزى للتفاعل بين البرنامج α= 1.14لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2

التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب السابق في رفع مستوى التحصيل لدى طلاب المرحلة 

 ا في مبحث التربية الإسلامية.الأساسية العلي

( في مستوى التفكير الناقد α= 1.14لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2

لدى طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية تعزى للبرنامج التعليمي بين 

 المجمعتين التجريبية والضابطة.

( تعزى للتفاعل بين البرنامج α= 1.14ية عند مستوى الدلالة )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ -4

التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الأساسية 

 العليا في مبحث التربية الإسلامية . 

  من المؤمل أن تفيد هذه الدراسة في:

الأهمية وهو تنمية مهارات التفكير الناقد والتحصيل لدى تسـليط الضوء على موضوع بالغ   -

 الطلاب في مقررات التربية الإسلامية.

 .إضافة بعدٍ معرفي للأدب التربوي حول أهمية التفكير الناقد في مناهج التربية الإسلامية -

 التفكير الناقد في في مهارات التاسع والعاشر الصف بحصيل طلاتل واضحةصورة إعطاء  -

التفكير  ضوءاً على العلاقة بين ية الإسلامية في ضوء المستويات المعرفية العليا، وتلقالتربي

 الناقد ومستوى التحصيل.
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ــوء   - ــة الطلاب لمهارات التفكير الناقد في ض ــهام في تحديد مدى ممارس الإس

المستويات المعرفية العليا ، وبالتالي تساعد القائمين على تطوير المناهج بصورة 

ســين فلســفة الأهداف العامة للمناهج التعليمية و النتاجات العامة أفضــل في تح

والخاصـة التي روعيت في وضع مناهج التربية الإسلامية ، وعليه فمن المتوقع  

لهذه الدراســة أن يفيد منها مخططو مناهج التربية الإسلامية ومؤلفو كتبها، كما 

 ت أخرى.أنها قد تحفز بعض الدارسين والمهتمين على إجراء دراسا

التي تبحث في دور  تمثل هذه الدراســة أول دراســة عربية حســب علم الباحث -

مســتويات بلوم المعرفية العليا في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب الذين 

 يدرسون التربية الإسلامية في مدار  المملكة الأردنية الهاشمية.

على البرنامج التعليمي لرفع مستوى طلاب الصف التاسع والعاشر  النتائج المترتبة
 الأساسيين في مستويات التفكير العليا ومهارات التفكير الناقد.

مهارات التفكير عالي  الطلاب تعليم مجموعة من الإجراءات يتم من خلالها 
ن ، وتضم مجموعة ميرهاقام الباحث بتصميمها وتطوالرتبة في ضوء نصوص تدريبية 

في مبحث التربية الإسلامية للصفين التاسع  الأنشطة والخبرات التعليمية المتنوعة
  (.0الأساسيين. أنظر الملحق رقم )والعاشر
فسير فتراضات والتمجموعة من القدرات أو المهارات التي تتضمن التعرف على الإ 

لدراسة بدرجات الطلاب على اختبار كاليفورنيا للتفكير ، ويقا  لأغراض هذه ا ستنتاجالإو
 .(2. أنظر الملحق رقم )الناقد

نتاج تعلم الطلاب في الاختبار الذي قام الباحث بإعداده لقيا  مستوى التحصيل  

ــلامية لدى  ــتويات المعرفية العليا في مبحث التربية الإس في مهارات التفكير الناقد والمس

 الصفين التاسع والعاشر الأساسيين في وحدتي الحديث النبوي الشريف. طلاب

ــتويات المتقدمة في تصــنيف بلوم المعرفي وتأتي بعد  : هي المس

 المستويات الدنيا أي في قمة هرم بلوم وهي )التحليل و التركيب و التقويم(.
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ا ، ويمثل المستوى الرابع منها، ويعني قدرة الطالب : هو أحد المسـتويات المعرفية العلي 

 على تجزئة وتفكيك المواقف التي يتعرض لها.

: يمثل المستوى الخام  من المستويات المعرفية العليا، ويعني قدرة الطالب على تقديم 

 أبنية أونماذج جديدة أو صيغ غير مسبوقة من خلال ما تم تدريسه.

وى الساد  من المستويات المعرفية العليا في تصنيف بلوم الهرمي، ويتوقع : يمثل المست

أن يكون الطالب في هذا المسـتوى قادرا على أن يصدر حكما أو يثمن نواتج أو أفكارا  

 وقادرا على تقديم أدلة مقنعة لهذا الحكم.

الهاشمية وتضم وهي مرحلة التعليم الأساسي في المملكة الأردنية 

 الصفوف من الثامن و حتى العاشر.

 البرنامج التعليمي المستند إلى تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا . -0

 تربيةمن كتب الفي الفصل الثاني  درو  الحديث النبوي الشريفتقتصر هذه الدراسة على -2

 (.ينلطلاب المرحلة الأساسية العليا )الصفين التاسع والعاشر الأساسي الإسلامية

ن يتقتصر هذه الدراسة على مجموعة من الطلاب الذكور في الصفين التاسع والعاشر الأساسي-2

ــية للبنين وحمزة بن عبد  ــاس في مدار  )خالد بن الوليد الثانوية للبنين وابن زيدون الأس

 .2114/2116للعام الدراسي  للبنين(المطلب الأساسية 
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 يتناول هذا الفصل عرضاً للإطار النظري ، والدراسات ذات الصلة.

- 

       التربية: من ربا يربو بمعنى زاد ونما، ومنها قوله تعالى:

             

      (أو من ربى بمعنى ن 21 ،الروم سورة .) ،شأ وترعرع

. أو من ربّ يربُّ بمعنى (0116. )ناصر، هذه أرضي وبها ربيت. أي نشأت وترعرعت"يقال: 
 ."الإصـلاح وتولي الأمر، يقال: رباه أبوه على الصــدق أي أصــلحه وتولى أمر تنشئته عليه 

 (0112)مرسي، 
ــطلح تأخذ من هذه المعاني كلها، فهي:   لجميععملية تحقق النمو المتزن "والتربية كمص

تنمي "اً . فهي إذ"استعدادات الفرد الجسمية والنفسية والعقلية وتتدرج معه حتى يصل إلى كماله 

، 01141. ) الحمدان، وصقر، "مواهبه وتنشـئه على ما يصل به إلى الصلاح في مستقبل أمره 

 .(00ص
التي  توهي مجموعة من العمليا ،هي عملية تكيف بين الفرد وبيئتهوالحياة، "والتربية هي:

، 2111. )الخوالدة، "يستطيع بها المجتمع أن ينقل معارفه وأهدافه المكتسبة، ليحافظ على بقائه

 (23ص

نقياد ستسلام لله بالتوحيد والإستسلم وخضع. والإسلام: هو الإإمن أسلم بمعنى  "الإسلامية:

 (02، ص1995 .)الحمدان وصقر"له بالطاعة والخلو من الشرك 

ــف التربية بالإ ــرقية ووص ــلامية يميزها عن أنواع التربية الأخرى من غربية أو ش س

، .)إبراهيمعلى مبادئ الإسلام وغاياته ومنهجه الرباني في كل أمور الحياة ؤهوغيرها. فهي تنش

0186)  . 
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من خلال ما تقدم يرى الباحث أن التربية الإسلامية  بالمعنى الإصطلاحي هي مجموعة  

تصـقل الشـخصـية الإنسانية وتهذبها وترقى بها من كافة النواحي    من العمليات الهادفة  التي 

ــيـة والوجدانية والعقلية والإجتماعية والبدنية وتوجهها للنظرة الإلهية الحقة نحو الكون   النفس

 والإنسان والحياة  . 

ويسـتخلص الباحث من التعريفات الآنفة الذكر بأن الإسلام يقدم للبشرية منهاجا فريدا في  

والتعليم وذلك من خلال التنوع في الأساليب والوسائل والتعددية في القضايا التي يطرحها التربية 

ــن لأنه يخاطب العقل والوجدان  ــانية ، وهو بهذا يقدم العلاج الناجع للفكر من الأس على الإنس

 وسائر الحوا  للتفكر والتدبر والتأمل والنظر العقلي .

السـابقة  بأن التربية الإسلامية تنمي القدرات  وقد اسـتنبط الباحث أيضـا من التعريفات   

ــعى بالمواهب العقلية نحو التفوق في النقد والإبداع والتحليل  ــتعدادات لدى الأفراد وتس والإس

ــلامية لا يمكن أن تتحقق دفعة واحدة بل لا بد فيها من  والتركيب والتقويم ، وإن التربية الإس

ــيف الباحث بأن التربية التـدرج والتـأني لأن أهدافها غاية في الكم   ال والدقة والأناقة ، ويض

 الإسلامية لا مجال فيها للتخيير بل هي فريضة واجبة على التعيين لا على الكفاية .

ويضـيف الباحث بما أن التربية الإسلامية  مستمدة من الوحي كتابا وسنة ، أمرا ونهيا ، تحليلا  

ــ ــبح فريض ة على جميع  الآباء و المربين والمعلمين وتحريما ، ترغيبا وترهيبا، فهي بذلك تص

ــلامية الذين ينبغي  والقائمين منهم على المناهج التربوية ، ونخص بالذكر هنا مناهج التربية الإس

عليهم أن يرعوا هذه القيمة العلمية والعقائدية للتربية الإسلامية والتي هي ليست كغيرها من أشكال 

 المصدر وربانية القيم والتعاليم والأحكام والأخلاق والمثل .التربية الوضعية الأخرى فهي ربانية 

ترتبط بشـكل وثيق بالمعرفة والتفكير العلمي، وتسمى   التربية الإسـلامية  كما أن أهداف

ــلامية لأنها تتناول التراث الذي لا يمكن   الأهـداف المعرفية ولها أهمية كبيرة في التربية الإس

كما  ؛نظرة المتعلم لنفسه وبيئته وحياته وتوجه عمله وسلوكه، وهي التي تعدّل  سـتغناء عنه الإ

  .تهدف إلى مساعدته على التدرب على الأسلوب العلمي في التفكير
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 (:2110، )خوالدة أشار إليه ما  ومن الأهداف المعرفية العامة للتربية الإسلامية

 إعانة التلميذ على فهم المفاهيم والمصطلحات الدينية. .0

لصحيح لدى التلميذ لطبيعة العلاقات الإنسانية ولأس  التعامل في تحقيق الفهم ا .2

 المجتمع المسلم.

 تكوين العقل الإسلامي الناضج المتفتح. .2

إعطاء التلميذ المعارف المختلفة عن الكون والحياة وما وراء هذه الحياة مدعماً  .4

 بأدلة عقلية ونقلية ما أمكن. 

وشريعة وبيان الشبه المغرضة الكشـف عن الجانب الحضـاري للإسلام عقيدة    .4

  والرد عليها.

ويضـيف الباحث بأن التربية الإسلامية تدعوالعقل البشري كي يقوم بدوره بكل العمليات  

المعرفية العليا وبكل مهارات التفكير الناقد وهذا ما تحفل به النصوص القرآنية والنبوية الغزيرة 

 باحث أمثلة وشواهد عليها لاحقا . التي تتطرق لهذه الأبعاد كلها، والتي سيعرض ال

ــول الله  لقد أمر القرآن الكريم بالتعلم منذ أول آيات أنزلها الله عز وجل على قلب رس
        صلى الله عليه وسلم وذلك في قوله سبحانه وتعالى: 

              

     [4-0:]العلق 

لرسـول الله صـلى الله عليه وسلم    هنافقد أمرت الآيات الكريمة بالقراءة مرتين والأمر

بعده بالتبع ، والقراءة هي وســيلة التعلم ومفتاح العلم، وإن معنى  بالأصــالة ولكل من يأتي من

القراءة هنا لي  مجرد لفظ الكلمات لفظاً سطحيا بل هي القراءة المقرونة بالنقد والتأمل والتحليل 

وهي كذلك يمكن أن تأتي بمعنى قراءة الكتاب المشــهود والمرئي إضــافة  ، والتركيب والتقويم

داة أو وما هي الأ ، د بين الله تعالى بعد الأمر بالقراءة كيف تقرأ وبم تقرأوق ر،للكتاب المســطو
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الوسيلة للتعلم كي لا يكون هناك تجاهل للوسائل التي أولها القلم وآخرها آخر ما يصل إليه العلم 

 الحديث من تكنولوجيا متطوره وتقنيات حديثة.

ر في تعليمه من الأساليب ويشـير الباحث أن الرســول صلى الله عليه وسلم كان يختا 

، وإن المتمعن في أحاديث رسول الله صلى  أحسنها وأوقعها في نف  المخاطب وأقربها إلى عقله

الله عليه وسلم ليرى أن رسول الله صلى الله عليه وسلم كان  يلون الحديث لأصحابه ألوانا عديدة 

قدر سؤاله وتارة يزيده على ما فكان تارة يكون سـائلا وتارة يكون مجيبا وتارة يجيب السائل ب 

سـأل وتارة يضـرب المثل لما يريد تعليمه وتارة يصحب كلامه بالقسم بالله تعالى وتارة يلفت   

السائل عن سؤاله لحكمة بالغة منه صلى الله عليه وسلم وتارة يعلم بطريق الكتابة وتارة بطريق 

 م أو التلويح .الرسم وتارة بطريق التشبيه أو التصريح وتارة بطريق الإبها

ويضيف الباحث على أن علم الجرح والتعديل ما كان ليكون لولا التفكير القائم على النقد 

للآراء والأقوال والتمحيص للأدلة والبراهين لمعرفة الصادق منها من غيره من خلال ما كانوا 

 يتلقونه عن الرواة.

ي ف  عالى في كتابه الإحياءويســتشــهد الباحث بما أكد عليه الإمام الغزالي رحمه الله ت

ن التعليم صناعة من أشرف الصناعات ذلك لأنها تتعلق بالإنسان وبأسمى ما في الإنسان إقوله: " 

عقله وقلبه، وإن الطفل جوهرة نفيسة ساذجة وأمانة عند والديه، وقلبه الطاهر جوهرة خالية من 

ليه وسعد في الدارين الدنيا كل نق  وصـورة وهو قابل لكل نق  فإن عود الخير عوده ونشأ ع 

 (62)الغزالي، لا ت، صوالآخرة، وإن عود الشر نشأ عليه وشقي وهلك". 

ويرى الباحث أن التفكير بمستوياته العليا: "التحليل و التركيب و التقويم " يدعو للتعرف 

يقوم كب وعلى دور العقل في هذا كله لأنه هو الأداة التي بها يمكن للمتعلم أن يحلل  ويتأمل وير

الحنيف نظر إلى العقل على أنه مناط التكليف بالأحكام الشرعية ومحط الخطاب  عذلك أن الشر
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 ، وبالعقل ميز الله الإلهي فحيثمـا وجـد العقـل وجد التكليف وحيثما غاب العقل غاب التكليف   

 الإنسان على الحيوان وبه صار أهلا للخلافة في هذه الأرض.

ستمساك وهو لغة: " المنع "  من عقل البعير إذا منعته بالعقل والعقل أصله الإمساك والإ

 (.221، ص0182)الشافعي،  ، ويقال للقوة المتهيئة لقبول العلم .

،  وإنما جاء النظر العقلي بمعنى  ولم يرد لفظ العقـل في القرآن الكريم على الإطلاق 

 إنما هو عمليات عقلية صرحت بهااستخدام العقل في التعقل لأن العقل لي  له ماهية قائمة بذاته 

فجاءت مشتقات "العقل" في تسع وأربعين آية كلها بالصيغة  الآيات الكريمة في مواضـع كثيرة 

 ( " البقرة" مرة واحدة.14)آية صيغة )عقلوه... : (.62.ص 0112،اسماعيل)الفعلية

 ( " الملك" مرة واحدة.01)آية وجاءت صيغة )نعقل... -

 مرة واحدة( "العنكبوت" 42)آية  ...وجاءت صيغة )...يعقلها -

 البقرة. في سورة ين وعشرين مرةتاثن (وجاءت )يعقلون  -

 قرة.بلفي سورة ا أربعا وعشرين مرة( تعقلون )وجاءت  -

ات هذا يعني أن عمليفإن  الكريم سمية  في القرآنوحيث لم ترد كلمة العقل بالصيغة الإ

مارسات واقعية وتفاعلات وتواصلات مع الآخر  بل هي م ؛ التعقل هي عمليات تطبيقية لا نظرية

ــيغة  ــان أو الكون أو بقية المخلوقات والكائنات. بينما المرادفات للعقل فقد وردت بالص كالإنس

ــمية مثل: " اللب" وجمعت الألباب والحلم وجمعت الأحلام و الحجر والنهالإ والقلب والفؤاد  ىس

 وكلها جاءت بمعنى العقل.

 الباحث الأمثلة القرآنية التالية:  عرضومن أمثلة ذلك ي

           قوله تعالى:

       ) ــارع  (261آية -)البقرة .  حيث عد الش
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   أساسا لخطاب النا  في قضايا المعرفة والتفكير، ومن ذلك أيضا قوله سبحانه: الألباب

          

   ( 010+011آل عمران.) 

طلاعه وحسب إدة حقائق قرآنية بين العقل والإسلام  وذلك من خلال الباحث ع ويضـيف 

 فيشير الباحث إلى الآتي مع الشواهد القرآنية: ؛ما لديه من معلومات 

ــاحب إن الله تعالى كلف .0 ــبحانه عله  يؤمن ، وعله  ص العقل وأمره بالنظر في ملكوته س
ــبحانه           يهتـدي. فقال س

           

             

           

       ( ،00-6سورة ق.) 

ذا سنن الله تعالى في هإن دعوة العقل للتأمل في هذا الكون الفســيح ينبغي أن تقوده إلى 
       :  قال تعالى . الوجود التي لا تتغير ولا تتبدل

            (  ــورة س

 .(01د،محم
ن إنفصال بينهما فلا عقل بلادين ولادين بلا عقل، وان الدين والعقل كلمتان متلازمتان لا إ .2

 بغي أنين ا والتعارض لامهنن اختلاق العداء بيإالخصومة بين الدين والعقل فرية كبيرة و

وأن يكون  ،عندما يخضــع العقل للدين لا أن يخضــع الدين للعقل ، وذلكيكون له وجود

  .بين الدين والعقل  ةولا فرق ةمويحدث خص لنحكامه عندها أابعا للدين متقيدا بتالعقل 

ــة إ .2 ــلامية تؤيد النظر العقلي وتجل العقل وتعطيه قدره وتدعو إلى دراس ن العقيدة الإس

  ة.تحررمالظواهر الكونية بعقلية 
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 من خلالإن القرآن الكريم دعـا إلى النظر بمعنى التـأمـل والتفكير الناقد البناء حتى    
  كقوله سبحانه: ،المستويات المعرفية العليا المعروفة اليوم من تحليل وتركيب وتقويم

    ، (.وقوله سبحانه24)عب:        

 .20الذاريات        وقوله سبحانه:  .(4الطارق، )

الإسـلام تجاوز التعريفات والمعاني التي قدمها علماء النف  للعقل كما يشير إلى ذلك   إن .4
   الآيتين في قوله ســبحانه ": لق علىععندما  ( 4، ص0111د، )العقا

  ،ــف ــبحانه " ،22"يوس       وقوله س

"( ،02لقمان.) .بأن الحكمة هنا بمعنى الفقه والعقل وإصابة القول أي آتيناه فقها وعقلًا 

ــير الباحث إلى  .4 بنعمة العقل ويحجرون على عقولهم أو ون دحالإلهي بالذين يجالتنديد يش
دي بأصحابها إلى الجحيم، ومن هذا قوله ؤتجريمة كبيرة  واعتبارهاعلى عقول الآخرين 

           سبحانه: 

              

         ،011الأعراف ). 

جال في من العظيم استمر في مطالبة النا  بالحجة والبرهان والدليل حتى لا يبقى آن القرإ .6

ــعارات ولك ــتدل بالحجة  ةالحج نهذا الدين للتقليد وللش هذا بما قاله على لباحث ا، ويس

لات إلا وهي مختومة دآية في المجامر بك : " ولا تكاد ت(  021، ص0142) جـاوي  

ن كنتم إهاتوا برهانكم  و " قل ،" قليلا مـا تذكرون" وبمثـل: " بـل أكثرهم لا يعلمون" ،  

ب" ا"إنما يتذكر أولو الألبو" تسمعون لا" أفلا تشعرون" و" أف وتؤفكون"  ىن" أصادقين"  و

 " أفلا تبصرون". و

ــتدل الباحث على هذا بما  ــكا فعله  ويس جاليليو عندما وقف فوق برج بيزا المائل ممس

بكرتين مختلفتي الوزن وأســقطهما أرضــا في وقت واحد أمام جمهرة من أســاتذة جامعة بيزا 
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ورة ك ث، عد ذل بإيطاليا ليثبت لهم خطأ نظرية أرسـطو القائلة بأنهما لا يسقطان في وقت واحد 

 و تعدى مرحلة التفكيريإن جوهر الثورة هنا أن جاليل معرفية أطلقت العقل البشــري من عقاله .

 السطحي التي مارسها أرسطو من قبل بل استخدم عقله وفكره فأنتج فكرة جديدة خلاقة.

والقرآن قبل هذا كله يؤكد لأتباعه ضــرورة التعقل وخطر التقليد الماحق وعدم التقولب 

بل الأخذ بها بما يخدم الحاضــر ويجدد المستقبل فمن لا  ؛ ب الماضـي والتقوقع عندها في قوال

 لا حاضر له ولا مستقبل. له ماضي

يشير الباحث إلى أهمية السنة في هذا الإطار خاصة وأنه يتناول درو  الحديث النبوي 

ها البرنامج التعليمي في المســتويات المعرفية العليا الشــريف في التربية الإســلامية ليطبق علي

 المرحلة الأساسية العليا. بالتفكير الناقد لدى طلا و التحصيلنمية لمعرفة أثرها في ت

صطلاح ثم التطرق إلى  الدلالات ولا بد من الإشارة أولا إلى مفهوم السن ة في اللغة والإ

 . الشريفة النبوية صطلاحية للسنةالتربوية للمعاني اللغوية والإ

في معجم     (61، ص0111) من مادة )سنَّ(، يقول ابن فار  

مقايي  اللغة: السـين والنون أصل واحد مطرد وهو جريان الماء واطرداه في سهولة، والأصل  

 قولهم : سننت الماء على وجهي، أسنة سناً، إذا أرسلته إرسالًا.

 وسنَ ،سنناًة، وَسنَللقومُ  ، وسنَالحديث سناً مصدر، سنَ السنُ ت( )لا  وقال ابن منظور

نه فكأنه صقله. وتابع صاحب لسان المنطق حسَ رعيتها، كأنه صقلها، وسنَإذا أحسنِ  الإبل سناً

ــقل الإ والعرب ذكر معـاني هـذه المادة التي تدور جميعها على معان: الجريان    طراد والص

 حداد.والإ
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يلاحظ من خلال المعاني اللغوية السـابقة أن للسنة النبوية المطهرة عدة دلالات تربوية  

بهذه المعاني اللغوية تعك  جوهر التربية الإسلامية وصورتها الحقيقية لما تتميز  ةكبيرة فالسـن 

 ية وما تتمتع به من قدرة على صقل الشخصيةنسيابية والديمومة وبث السعادة في البشربه من الإ

لحياة فالسنة النبوية هي الشريان ل ، المعرفة والعلم والتعلمبالإنسـانية وتهذيب للنف  البشـرية   

كما أن السنة النبوية قد سبقت النظريات الحديثة  ؛ وهي النبع الصـافي والمعين الذي لا ينضب 

يه ة بالمستويات المعرفية العليا. فها هو النبي صلى الله علالقائلة بالتفكير الناقد ومهاراته والقائل

وسلم يحلل و يركب ويقوم ويتأمل و يتفحص الأمور ويقلبها من أول وهلة وهو الذي كان دائم 

 فهو مع الطفل أم أو أب وهو حتى يعثر لهم على طريق الهداية ليسلكوه ؛ في حال قومه ريفكتال

، وفي الحق غضب من غير نتقام عفوٌهو عند القدرة على الإمع الكهل والشيخ والعجوز رحيم و

بغضاء، وفي الجهاد غضنفر مغوار، وفي السلم ذمة  ووفاء، وللحليم مداريا، وفي الإنفاق سخي 

 جواد .

وهذه المعاني هي مزايا تربوية خالدة في شــخص المربي والمعلم رسول الله صلى الله 

ــلم الذي ما كان ولن يكون مثله بأبي أنت وأمي  ؛ برع ولا أبدع منهأولا بعده معلما  عليه وس

 يا رسول الله. وروحي ونفسي

 من قول أو فعل صلى الله عليه وسلم : هي ما صدر عن رسول الله

ــفة خلُأأو تقرير  ــحابة أو و ص قية ابتداء من  بعثته إلى وفاته وقد تأتي قولا أو فعلا من الص

 .( 0112)سعيد،.عتبارهم شهود عصر النبوة والمقتبسين من مشكاتها إبالتابعين 
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صطلاحي  للسنة النبوية الشريفة: أن القول الذي كان يصدر يظهر من خلال المعنى الإ

ي والتلقأالمباشرة ستجابة من الرسـول الله صـلى الله عليه وسـلم لم يكن مجرد قول يدعو للا   

ي ساليب متنوعة فأيستخدم  صلى الله عليه وسلم  نما كان النبيإ وحسب؛ المباشـر بعد السماع 

تارة و  وتارة يتأمل وتارة يترك الإجابة للسائلين يسـأل وتارة يحاور وتارة يجيب   ةالكلام فتار

فاوضه مباشرة حتى في تيفكر قبل أن يجيب، ولم يكن مسـتبدا برأيه، وكان لا يقفز إلى النتائج  

ه وأما فعله صلى الله علي ،بل كان يمثل القدوة للدعاة والمعلمين من بعده ؛عدائه واتصاله بهمأمع 

وسلم فقد كان تدريبيا تعليميا لا تلقينيا تقليديا في أغلبه، وحتى في إقراره لأفعال الصحابة كان لا 

هذا و ،و الرد في مسألة الخيار فيها مفتوحأخذ حدا على الأأيعنف ولا يزجر ولا يقهر ولا يجبر 

 ما سيعرضه الباحث في النصوص النبوية الدالة على ذلك بعد هذا السياق.

قية فهو الأوحد بين البشرية قاطبة في الكمال فهو المربي وأما في صـفاته وشمائله الخلُ 

 سم الله و هو المبعوث معلما للعالمين. إب

لنبوية الشريفة من القرآن هي منزلة عالية ورفيعة فهي ويضيف الباحث أن منزلة السنة ا

المصدر الثاني في التشريع بعد القرآن الكريم وهي ملزمة للمسلمين لا مجال فيها للأخذ أو الرد 

ذ لا بد من الايمان إوغير ذلك  ، من حيث الأحكام الشرعية؛ الأوامر والنواهي والتحليل والتحريم

   دلة القرآنية على هذا مستفيضة، يقول الله تعالى:والأ بها فلا إسـلام بلا سنة. 

       ن هذا الترتيب للقرآن أولا . إ (022)آل عمران

ثم السـنة ثانيا هو ترتيب ذكر وشرف ولا يعني بأي حال من الأحوال الإنقاص من قدر السنة  

 شريفة.النبوية ال
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فقد أخرج أبو داود في كتاب السنة باب لزوم السنة عن المقداد بن معد يكرب الكندي أن 

ألا إني أوتيت القرآن ومثله معه ألا يوشك رجل شبعان "  رسـول الله صلى الله عليه وسلم قال: 

ن مقول عليكم بهذا القرآن فما وجدتم فيه من حلال فأحلوه وما وجدتم فيه يمتكىء على أريكتـه  

، وما حرم رســول الله مثل ما حرم  ألا إن ما أحل رســول الله مثل ما أحل الله  حرام فحرموه

 . "الله

هو العقل الذي يعصم  الإسلامالذي يخاطبه  وأن العقل إسـلامية فريضـة   ريعتبر التفكي

 لإدراكاويتدبر ويحسن  بين الأضداد ويقتصد نويواز الضمير ويدرك الحقائق ويميز بين الأمور

 لإسلام،اقرآنية كثيرة عن العقل والتفكير والتي تقرر فريضة التفكير في  وهناك آيات ، والرؤية

التي تساعد العقل  والحسـية  وقد جاءت هذه الآيات تتحدث عن وظائف العقل وأدواته الجسـدية 

 علملنظر و السماع و العلم والتعلى التفكير ؛ فمن هذه الوظائف مثلا: التدبر و التعقل و التأمل وا

 :. من هذه الآيات.. قوله تعالىوغيرها. والتبصروالتفقه

  (.42العنكبوت:) سورة  

وتدبر  ،وقراءتها ر في صفحات هذا الكونبالنظ الإنسان أمرفي التفكير فقد  الإسـلام منهج  أما
ما ب أخذيف ،والدرو  العبرةبأخذ  الأحداثمن هذه  فادةوالإ  الماضــية للأممالتي جرت  الأحداث

التي  والنظرة ، والخسران كلهلالما هو سـبب  في يتجنب الوقوع و ، لفلاح والنجاحلهو سـبب  
التي لا  العابرة ةوتفكير لا مجرد النظر لتأم ةهي نظر إنما الإنسانيعلى العقل  الإسلاميوجبها 
       وتعالى: هقال سبحان .صـاحبها  غفلةعلى  إلاتدل 

          (010يون   ةسور) . 
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              :نهسبحا وقال

           (01 الغاشية ةسور – 

21(. 
 اا أسبابلكون وجعل له نوامي  وقوانين وجعل فيهوالله سـبحانه وتعالى قد خلق هذا ا    

ى الباحث ، وير بوالأسبا يفكر بعقله ليكتشف هذه القوانين أن الإنسانمر أورتب عليها نتائجها و

بأن علاقة الإنسان بالكون قائمة على الآتي: علاقة مودة لا عداء وعلاقة تسخير لا تدمير وعلاقة 

ية  حيوانية بهيم ةيادة عليه وعلاقة تفكر وتدبر لا علاقاســتخلاف في الكون وســيادة فيه لا ســ

  وعلاقة استمتاع لا ضياع .

ــلامومن منهج  ــانيالعقل  يحض هأنفي التفكير  الإس على التدبر في مخلوقات الله  الإنس

وما  الغابرة الأمم أخبارطلاع على والإ الأرضي ف السياحةكما حضه على  ؛ سـبحانه وتعالى 

ــبيل الله كفرها بالله نتيجةك لاقته من عذاب وهلا ــدها عن س ــبحانهقال  . وص  :وتعالى س

           021،عمران  )آل(. 

            وقال عز من قائل 

        ، (.01)سورة محمد 

ــرورة التفكر في كتاب الله كما دعاهم  إلى التأمل  كما أن الله تعالى قد دعا عباده إلى ض

ــطور القرآن العظيم فقال ت       ]عالى:والتدبر في كتابه المس

              

                ســورة (

ــوص القرآنية والنبوية  ي( وف24، 22محمد، هذا دعوة لطالبي العلم أن يتفكروا ويتدبروا النص

 الشريفة لا أن يمروا عليها مرور الكرام.  
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ن الظ لأن ولي  مبنيا على الشك والظن ثابتة قاعدةى مبني عل الإسلام ومنهج التفكير في

ــبحانهلا تبنى على الوهم ولقد بين الله  العلمية وهم والحقائق  منهج الكافرين في أنوتعالى  س

 الذي لا يغني من الحق شيئا. والتقليد الأعمى مبني على الظن االأشـياء ورده خذ أالتفكير وفي 

               سبحانه: قال

      ( 26 ،سوره يون.(

ــير البـاحـث    ــبق النظريات الحديثة القائلة بالتفكير الناقد يش بأن القرآن الكريم قد س

وبالمسـتويات المعرفية العليا من خلال دعواته المتتالية للتأمل والحوار والاستقراء والاستنتاج  

وفحص الأدلة والبراهين قبل القفز إلى النتائج ، والآيات القرآنية الكثيرة في هذا الباب تؤكد على 

ــتدلال بها وبيان علاقتها هذه الم ــواهد القرآنية والنبوية التي يمكن الإس عاني . وهذه بعض الش

 بموضوع الدراسة:

0)  : 

إن القرآن العظيم غزير بـدعواتـه المتعـاقبة التي تحث على التفكير بكل مهاراته وبكل    

وال ة فيما يتعلق بأحذلك القصص القرآني خاص نالمسـتويات المعرفية الدنيا منها والعليا ، وم 

 نوالتي تجلت فيها الدعوة إلى استخدام العقول والجوارح للتدبر والتفكر وم  أقوامهمالأنبياء مع 

 العبودية الخالصة له سبحانه في هذا الوجود. قثم الإهتداء و الإيمان بخالق الأكوان وتحقي

 ها :ويستعرض الباحث بعض الأمثلة والشواهد القرآنية مع التعقيب علي 
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           قال تعالى: 

           

             

     (61ـ 62نبياء )سورة الأ   

ــنام وموقفهم منها فعرف بطلان  .0 ــلام عبادة قومه للأص حلل إبراهيم عليه الس

ــاقه هذا التحليل الذي جاء بعد تفكير ناقد وتأملي لعبادتهم  عقيدتهم وزيفها ، وس

ــألوه: أأنت فعلت هذا  إلى أن يحطم أصــنامهم ويبقي على كبيرهم ، وعندما س

 بآلهتنا يا إبراهيم ؟ 

ت العملية المعرفية العليا الثانية التي تســمى ب"التركيب " ، والتي يريد هنا جاء .2

إبراهيم عليه السـلام في ضوئها أن يقود قومه إلى التفكير الناقد في ما يعبدون  

ل بقوله: ب ممهارات التفكير الناقد ؛ فأجابه من لديهم مامن دون الله ، وأن ينمي 

 نطقون.إن كانوا ي مفعله كبيرهم هذا، فاسألوه

ويلاحظ أن إبراهيم عليه السلام لم يعنف قومه من أول وهلة على عبادتهم الضالة كأن 

 ذلك من رولهذه الآلهة ؛ إن عبادتكم لهذه الأصنام باطلة ، وغي ميقول لهم: اتركوا آلهتكم ؛ مالك

هم جواب نبالحجة من خلال إقرارهم بها من أنفسهم ؛ فكا مالتعنيف المباشر؛ بل عمل على إلزامه

ــأل  ــهم  بقولهم : لقد علمت ما هؤلاء ينطقون .  فكيف نس بعد ما عرفوا حقيقة ظلمهم لأنفس

 بالحقيقة التي لا تقبل الشك أن هذه الأصنام لا تنطق. اكبيرهم إن كانوا هم لا ينطقون ؛ فاعترفو

 اهنا تأتي مرحلة "التقويم" كعملية معرفية عليا يقول إبراهيم عليه السلام لهم : إذ .2

1، كيف تعبدون آلهةً بكماء لا تنطق وصــماء لا تسمع وعاجزةً لا تملك لنفسها 

ــراً ولا نفعاً؛ فكيف تملكه لغيرها ؛ فإذا كانت قد عجزت من أن تدافع عن  ض

قال إبراهيم لقومه : أفٍ لكم ولما تعبدون من  انفســها فكيف ســتدافع عنكم؟ هن

http://www.ayaat.com/meaning.php?Action=1&QuranID=2551
http://www.ayaat.com/meaning.php?Action=1&QuranID=2551
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لون ؟ هذه النتيجة  هي  التي يجب دون الله ، ثم ختم حجته بقوله لهم : أفلا تعق

 أن تكون من القوم وهي أن يعقلوا. 

من خلال ما سبق نجد أن إبراهيم عليه السلام أراد أن ينمي عند قومه مهارات  .4

ين  للحوار مع الآخر رالتفكير الناقد من تنظيم للذات  وتفاوض مع الذات  وتطوي

ــال مع الآخر  وتق ييم الحجج والإدعاءات وفحص للآراء  وتنمية فنون الاتص

واســتخدام الأدلة والبراهين المنطقية وغيرها.. وذلك في ضــوء المســتويات 

المعرفية العليا )التحليل و التركيب و التقويم (. فقد رأينا كيف أن إبراهيم عليه 

السـلام وضع قومه أمام قضية أو مشكلة وهي تحطيم الأصنام ، ثم كيف سعى  

قادهم إلى أن يشــاركوا معه في الوصول إلى  فقومه لحل هذه المشـكلة  وكي 

ــنام ولك والحل الأمثل  وه الأهم ما بعد هذا الفعل  نلي  المهم من حطم الأص

الـذي ثبت فيه عجز آلهتهم ، وبالتالي وجوب التعقل والتفكر الذي يترتب عليه  

 الإيمان بالله سبحانه وتعالى لا الكفر به.  

             قال تعالى: 

           

               

                

              

              

            سورة(

 (.11ـ  14الأنعام ، آية 
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مية من إبراهيم عليه الســلام في هذه الآيات القرآنية يعرض الله ســبحانه وتعالى المناظرة الكلا

لقومه في شـكل وجوهر العبادة التي يمارسونها للكواكب السيارة ، وذلك من خلال الدعوة غير  

المباشـرة إلى التفكير التأملي بآلاء الله سبحانه وتعالى ومخلوقاته في هذه السماء الدنيا  فبعد أن  

ــها   د أنحلل إبراهيم عبادة قومه  ووجد زيف تلك العبادات ؛ أرا بالدليل والبرهان   يدحض

والحجة والتفكير المنطقي  فإذا كانت ادعاءات القوم بأن هذه الكواكب هي الآلهة من دون الله أو 

ــتحق العبادة أم  مع الله  فكأنه يقول لقومه : يا قوم ، تعالوا لنرى معا جوهر هذه الآلهة أهي تس

ــحة هذه العبادات. ؟ أي أنه أراد أن يحفز قومه على ال الا، ولمـاذ  تفكير التحليلي في مدى ص

           

ينا ليزيد يقينه يق ا. إبراهيم عليه السلام لم يكن شاكا في ألوهية ربه جل وعلا ؛ إنم(14)الأنعام، 

ــهم ليوقنوا هم  ــعهم أمام الحجة بأنفس زيف ما يعبدون من دون الله بوليدحض عقيدة قومه وض

ــلام يتقصــى الدليل تلو الدليل " فلما رأى كوكبا، )أ تعالى.  ينلاحظ كيف أن إبراهيم عليه الس

     أفل قال: انجمـا( قـال:هـذا ربي)أي كما تدّعون يا قوم وتعتقدون (، فلم   

     ،(، أي فلما غاب ، قال: لا أحب الغائبين. ذلك لأن الله دائم لا 16)الأنعـام

أراد إبراهيم عليه السـلام أن يعطي إشارة دماغية   يزول  ولا يغيب  ولا تأخذه سـنة ولا نوم. 

لله دون ا عقلية إلى قومه بأن الإله لا يزول ولا يغيب ؛ فكيف يكون هذا النجم الذي تعبدون من

               إلهـا 

       ،(. إن في هذه الآية إشارة دماغية أخرى 11)الأنعام

      عبد قمرا يغيب هو ضال في هذه العبادة وهي: أن من ي

             

 واكب ولكنها تغيب فهي لا تستحق العبادة.. فإذا كانت الشم  أكبر الك(18)الأنعام، 
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بعد هذه المناظرة والمجاراة الكلامية والتي كانت في ضوء المستويات المعرفية  .0

العليـا نجد أنها عملت على تنمية مهارات التفكير الناقد الأخرى من تفاوض مع  

ــمى التفاوض الذكي ، ولغ والذات  أ ــمعي يا جارة "   ةما يس " إياك أعني واس

 لك الحوار الهادف والناقد مع الآخرين. وكذ

ثم تأتي المرحلة الأخيرة من المستويات المعرفية العليا  " التقويم "  لكل  .2

بعد اقتراح البدائل من الكوكب إلى القمر إلى  كهـذه الحجج والإدعـاءات ، وذل  

المعرفي الذي بقي قائما لدى  تالمنطقي والثبا لالشــم  ، والمعالجة لها  والتحلي

براهيم عليه الســلام إلى أن جاءت هذه المرحلة ليتم فيها إعلان النتائج السليمة إ

ــيرة  ولابد لها من  وهي : بما أن هذه الكواكب تأفل وتغيب فهي مخلوقة  ومس

خالق ومســير ومدبر لأمرها  وتكون بهذا لا تستحق العبادة ؛ إنما الذي يستحق 

ــر هذه النتيجة  توق أو الظهور، وكانالعبادة هو من خلقها  وأمرها بالأفول والش

النهائية بقول إبراهيم عليه السلام: ) إني بريء مما تشركون (. ثم بعد هذا التفكير 

أن وضـع قومه أمام هذه القضــايا وأوجد الحلول لها  اتخذ القرار   دالتأملي، وبع

     في قول إبراهيم عليه السلام : والآتي ، وه

         ،الأنعام(

11 .) 

لأبين  اأي لا يظننن أحد أنني كفرت بالله بمناظرتي لكم يا قوم بما تدّعون من شرك ، إنم

ابت في إيماني وعقيدتي وتوحيدي خالص لله لكم حقيقة الآلهة ولأبين لكم زيف عبادتكم ، وأنا ث

 رب العالمين. 
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               يقول تعالى: 

             

               

     ،(.248) سورة البقرة 

( في تفسير هذه الآية: إن هذه الآية 224، ص0، ج 0180قال  ابن كثير الدمشــقي، ) 

ــة النمرود الذي طغا  ــه من  هتقص علينـا قص ملكه إلى أن راح يدعي ما ادعاه فرعون لنفس

طلب منه دليلا واقعيا على وجود الله الذي يدعو إليه الألوهية، وقد التقى بإبراهيم مرة واحدة  ف

إبراهيم ، فقال إبراهيم: "ربي الذي يحيي ويميت "، فأجاب النمرود متكبرا: " أنا آتي بالرجلين ، 

فـأقتل أحدهما وأعفو عن الآخر فلا يقتل ، فأنا بهذا أحيي وأميت . أراد النمرود أن يدعي هذا  

وطغيانا ؛ فكان رد إبراهيم عليه السلام:" إن الله يأتي بالشم  من المقام لنفسـه تعاليا ومكابرة  

 المشرق فأت بها من المغرب فبهت الذي كفر والله لا يهدي القوم الظالمين ". 

ــية عقائدية ألقاها النمرود في وجه إبرا .0 هيم عليه تعرض لنا الآية الكريمة قض

 السلام من خلال طلبه دليلا على وجود الله تعالى. 

ــلام على طلب النمرود بأن لفت عقل النمرود إلى قدرة  .2 أجاب إبراهيم عليه الس

 الله تعالى على إحياء الموتى.

بـدلا من أن يطلب النمرود مثالا على قدرة الله تعالى على إحياء الموتى توغل   .2

 ياء والإماتة  بأنه يقتل رجلا ويعفو عن الآخر.في عناده فادعى لذاته حق الإح
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فكر إبراهيم عليه السلام في قول النمرود وتأمل في إدعائه وحلله ثم ركب الجواب  .4

ــرق فأت بها من المغرب " فكانت  ــم  من المش التالي ، قال: " إن الله يأتي بالش

 النتيجة الحاسمة: " فبهت الذي كفر ".

ن حاج إبراهيم النمرود وأســقط دعواه وألزمه بالحجة أخيرا مرحلة التقويم ؛ فبعد أ .4

الأقوى  خرج إبراهيم عليه السلام بالإستنتاج الآتي: " والله لا يهدي القوم الظالمين 

".أي أن كل من يصر على ظلمه لنفسه وللآخرين لا يهديه الله تعالى ، وأن الظالم 

 أمام عظمة الله تعالى وقدرته لا شيء.

             لى:قال تعا:  

              

              

              

       (.20- 21) المائدة 

تعرض هذه الآيات أول حادثة بشــرية على وجه الأرض بين ابني آدم عليه الســلام ،         

ــة القرآنية بعد ذلك ؛ فنجد أن هذا   ويهمنـا ما جرى بينهما من حوار وما آلت  إليه هذه القص

 جرت فيه العمليات المعرفية العليا التي أسهمت في تنمية مهارات التفكير الناقد. الحوار قد

عنـدمـا تقرب هابيل وقابيل بقربان تقبل الله من هابيل ولم يتقبل من قابيل لأن    .0

ــاً في قربانه ، وهذا من باب   هـابيل أخلص في قربانه ، وقابيل لم يكن مخلص

 التحليل بمعنى ربط السبب بالمسبب.

ابيل هذا الموقف وهذه الإشــكالية فحسد أخاه فقاده هذا الحسد إلى إطلاق حلل ق .2

 الإستنتاج التالي: قال لأخيه: لأقتلنك.

حلل هابيل الإشـكالية والقضية بقوله لأخيه: إنما يتقبل الله من المتقين، وأنا لن   .2

 أبسط يدي إليك لأقتلك.
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ــبب وهو أنه .4 يخاف الله رب  ركب هابيل بناء على تحليله للقضــية فأعطى الس

 العالمين.

النتيجة النهائية التي قيم فيها هابيل تصرف قابيل وأقواله وهو: أنه يريد أن يبوء  .4

قابيل بإثمه وإثم أخيه فيكون مصيره إلى النار وذلك جزاء الظالمين . جاء هذا بعد 

 استقراء هابيل أقوال أخيه قابيل فوصل إلى هذا الحكم العام.

فحقد عليه ثم قتله فأصبح من الخاسرين ، نجد أن حديث  حسد قابيل أخاه هابيل .6

 النف  وكلام اللسان بالنسبة لقابيل تحول إلى فعل حقيقي وهذا هو التركيب.

التقييم النهـائي لما جرى لقابيل بعد قتله أخاه وعجزه عن مواراته الثرى ؛ أنه   .1

 أصبح من النادمين.

          : 1: قال تعالى

              

             

     ،(.4ـ 2)سورة يوسف 

.عندما قص يوسف عليه السلام رؤياه على أبيه يعقوب عليه السلام الذي كان لديه القدرة 0

هذه الرؤيا فيما لو قصــها على إخوته فقال له: لا تقصص على التنبؤ بما ســتؤول إليه 

رؤياك على إخوتك ، وذلك عندما ربط الأسباب بمسبباتها فخرج بناء على هذه الفرضيات 

والتوقعات وهذا ما يسـمى بالتركيب بهذا القول الذي قاله يعقوب عليه السلام ، وهي أنه  

وذلك عندما جمع بين الرؤيا وتفسيرها إذا قص هذه الرؤيا على إخوته سيكيدون له كيدا ، 

 خرج بتلك النتيجة المنطقية ، وهذا ما نسميه بالتحليل.

بعد استقراء هذه الشواهد والأدلة وتحليلها وتركيبها ساقه هذا كله إلى أن يصدر  .2

حكماً عاماً وهذا ما نسـميه بالتقويم وذلك في قوله : إن الشــيطان للإنسان عدو  
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لن يهدأ له بال حتى يوقع الحقد والبغضاء في صدور إخوة مبين. ذلك أن الشيطان 

 يوسف فيدبرون له المكيدة.

ــير من فيض القرآن الكريم واهتماماته بالتفكير و العلم   إن مـا تقدم لي  إلا بالنزر اليس

 والمعرفة القائمتين على إعمال العقل و والتدبر والتأمل. 

غزيرة بالنصوص النبوية الكثيرة وبالشواهد الدالة  ـالله عليه وسلم  صلى ـ إن سنة النبي

على أهمية التفكير في الحياة  والداعية إلى ضرورة التفكير والتأمل في كثير من القضايا الهامة 

ــلاة   والملفتـة إلى التحليل والتركيب والتقويم كعمليات معرفية عليا ؛ فقد كان النبي عليه الص

عليه الصلاة والسلام  دة طرق وأسـاليب الأمر الذي يشير إلى سعي رسول الله والسـلام يتبع ع 

 لإستثارة تفكير الصحابة وتدريبهم على إستخدام عمليات عقلية متنوعة ، ومن ذلك الأمثلة الآتية:

رضي الله  –ما ذكره الإمام البخاري في صحيحه الذي أخرج فيه حديث عبد الله بن عمر  

عليه الســلام قال: إن من الشجر شجرة لا يسقط ورقها وإنها مثل المسلم، عنه أن النبي 

حدثوني ما هي؟ قال: فوقع النا  في شجر البوادي، ووقع في نفسي أنها النخلة، ثم قالوا: 

حدثنا ما هي يا رسول الله ؟ قال: هي النخلة".)البخاري: صـحيح البخاري، كتاب العلم ، 

 (.11قم باب الفهم في العلم ، حديث ر

ألقى على صحابته السؤال ، وترك لهم مجالا   صلى الله عليه وسلم يلاحظ كيف أن النبي 

حتى يتأملوا في هذا السؤال ليجدوا جوابا عليه  فأراد النبي صلى الله عليه وسلم أن لا يقدم إليهم 

لإجابة بعد المعلومات جاهزة دون أن يعملوا عقولهم فيها ، وقد لاحظنا كيف أن ابن عمر عرف ا

تفكيره في السـؤال إلا أنه لم يكن متأكدا منها  إلا أنه وصـل إلى شيء نتيجة التفكير وكان ما   

 توصل إليه بعقله هو الجواب الصحيح.

ــلامية اليوم ، وذلك بأن يكون المعلم محفزاً طلابه للتفكير   وهـذا ما تحتاجه التربية الإس

ون المتعلم قادرا على التفكير، وأن نعطيه الفرصة لأن والتدبر والتأمل ثم إيجاد الحلول ، و أن يك
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يفكر ويجيـب ويتـأمل ، من هنا تكمن الحاجة الملحة لتدريب الطالب على الطريقة العلمية في   

 التفكير الناقد والتحليل والتركيب والتقويم في فروع التربية الإسلامية .

ران ئة الفرص الكثيرة للتفكير، أمويقول الحارثي في هذا: "إن تعليم مهارات التفكير، وتهي

في غاية الأهمية، وينبغي أن يكون ذلك هدفا رئيسـا لمؤسـسات التربية والتعليم".  ) الحارثي،         

 .(10، ص0111

عن أبي سـعيد الخدري رضـي الله عنه  قال : خرج رجلان في سفر فحضرت الصلاة    

ــعيدا طيبا ، ثم وجدا ا ــلاة  فأعاد أحدهما ولي  معهما ماء فتيمما ص لماء في وقت الص

الصــلاة والوضوء ولم يعد الآخر، ثم أتيا رسول الله صلى الله عليه وسلم فذكرا ذلك له 

فقال للذي لم يعد: أصـبت السنة و أجزأتك صلاتك، وقال للذي توضأ وأعاد : لك الأجر  

ي الماء بعدما يصلمرتين.) أبو داود: سنن أبي داود ، كتاب التيمم ، باب في المتيمم يجد 

 (.228في الوقت ، حديث رقم 

ــمعه هذان   هـذا الحديث يعطينا مثالا على المنهج التحليلي والتفكير والتدبر في ما لم يس

عليه الصلاة و السلام وهي قضية عدم وجود الماء قبل خروج وقت  الصـحابيان من رسول الله 

 رما وجدا الماء أحدهما أعاد صلاته ، والآخالصلاة ، ولما لم يعثرا على الماء تيمما وصليا ، ثم ل

عليه الصلاة و السلام ، والذي أعاد  لم يعد صـلاته ؛ فالذي لم يعد صـلاته أصاب سنة النبي  

 الصلاة بوضوء جديد نال الأجر مرتين مرة بالتيمم ومرة بالوضوء. وعندما جاءا إلى رسول الله

هما ، وهي دعوة من النبي عليه الصلاة و عليه الصـلاة و السلام أقرهما، ولم يخطئ واحدا من 

السـلام وتشـريع للتفكير والتدبر والتحليل المنطقي غير المخالف للشرع الحنيف ، وإقرار منه   

ــحوب بعمليات التفكير العليا ) التحليل و التركيب و التقويم (  ــحابيين المص لتفكير هذين الص

 المطورة لمهارات التفكير الناقد.

يرة  رضي الله عنه أن رسول الله صلى الله عليه وسلم جاءه أعرابي فقال : يا عن أبي هر 

ــودا . فقال: هل لك من إبل؟ قال: نعم. قال: ما  ــول الله إن امرأتي ولدت غلاما أس رس

ألوانهـا؟ قـال: حمر. قال: هل فيها من أورق؟ قال: نعم. قال: فأنى كان ذلك؟ قال:أراه،   
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هذا نزعة عرق. ) البخاري ، صحيح البخاري ، كتاب يبدأ عرق نزعه. قال: فلعلَّ ابنك 

 (.4111الرجل بالتلاعن ، باب إذا عرض بنفي الولد، حديث رقم

هذا الحديث يعرض لنا حوارا بين الأعرابي الذي جاء يشكو إلى رسول الله عليه الصلاة 

 ضية ولم يعمل عقلهو السلام بأن زوجته ولدت غلاما أسودا ، فهذا الأعرابي لم يفكر في هذه الق

فيها ، فعندما جاء إلى رسول الله عليه  الصلاة والسلام قاده إلى الجواب الشافي بالحكمة النبوية 

سأله عن ألوان إبله ؛ إلى أن أجاب عن ذلك بنفسه بأن هذا الغلام الأسود قد يكون نزعة  اعندم

ه قضية اجتماعية خطيرة ؛ فمسـألة الطعن بنسب الولد من أبي  قعرق كما هو حال جمله الأور

عالجها النبي عليه الصـلاة والسـلام ونفى عن هذا الأعرابي شكوكه ، وهذا ما يسمى بالتفكير   

 والتفكير المستقل الذي ربى عليه النبي صلى الله عليه وسلَم أصحابه .  اليقظ 

ركيب بعد توهو يشكل إحدى عمليات التفكير العليا المرتبطة بالتفكير الناقد وهي المسماة بال

 التحليل ثم التقويم والخروج بحكم وقرار أن هذا الولد قد يكون ابنه فعلًا.

ــتـا      لاتلتفكير على أنه المعالجة العقلية للمدخ( " ا (Costa, 1985, 22يعرف كوس

  De Bono. أما دي بونو"ا جل إدراك الأمور والحكم عليهأالحسـية بهدف تشكيل الأفكار من  

أو متبصر  ير استكشاف متروٍفكأن الت" فيرى   ( 41، ص0118، في ) السـرور  همشـار إلي ال

ل المشكلات أو حللخبرة من أجل الوصـول إلى هدف ما كالفهم أو اتخاذ القرار أو التخطيط أو 

ــيء ما  ــاطه  ويزيد بها الذكاء من خلالهانه المهارة العملية التي يمار  أو ،الحكم على ش نش

 . ة "الخبر على اعتماداً

أن التفكير بمعناه البسـيط يمثل سلسلة من  " Barell, 1991, 43)في حين يرى باريل ) 

بعد استقباله عن طريق إحدى  ، النشـاطات العقلية التي يقوم بها الدما  عند تعرضـه لمثير ما  

 ." أما بمعناه الواسع فهو عملية بحث عن المعنى في الموقف أو الخبرة ، الحوا  الخم 
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 ، التي يقوم سـلسلة من النشاطات العقلية  " ( التفكير بأنه00، ص0114يعرف)حبيب،و 

و . و ه ، يكون قد استقبله عبر حوا  الإنسان الخم  بها عقل الانسان عند تعرضه لمحفز ما

 . " أيضا عملية بحث متواصلة عن المعنى في الموقف أو الخبرة

ــها خاص بمحتوى أن التفكير يتكو (0111 جروان )  ويرى        ن من عدة مكونات بعض

خر ،  وبعضها الآ تجاهات والميولوبعضها استعدادات وعوامل شخصية كالإ  موضوع أو مادة

 ـمي ــكلات ةل عمليـات معرفية معقد ث ــتيعاب والتطبيق وعمليات أقل تعقيدا كالإ كحل المش س

ــتـدلال والإ ــيفكما ي (؛Metacognition)وعمليـات توجيـه وتحكم فوق معرفية    ، س  ض

ــتويين في مجال التفكير   Paul بأن الباحثين أمثال" (:84ص0111)جروان، قد ميزوا بين مس

 ا،كتساب المعرفة وتذكرهاهما: تفكير من مسـتوى أدنى أو أسـاسـي ويتضمن مهارات عدة ك   

وبعض مهارات تصنيف بلوم. وتفكير من مستوى أعلى أو  ، والمقارنة والتصـنيف  ةوالملاحظ

 ـ ممركب وال ويؤس    ير أو محكات متعددةايويستخدم مع  دار حكم أو إعطاء رأيتضـمن إص

 ."ا معنى للموقف وغيره

هذه المهارات  نميةبين العلماء والمربين على ضــرورة ت اأن هناك إجماع ويرى الباحث 

 لوخاصة طلبة المدار  والجامعات وذلك لبناء جي ، لدى جميع شـرائح المجتمع   أو المكونات

 . تلقائيا وأن هذه المكونات لا تنم رعتباخذين بالإآمفكر 

ــرور)  وترى  ــتخدام قدراتهم في التفكير  (0118الس ضــرورة تدريب الطلبة على اس

ولعل هذا ما  ، وإدراجه في قائمة المواد الدراسية  إقرار تعليم التفكير في المدار  ةوضـرور 

نه يجعل أالتفكير على إن البعض ينظر إلى " :عندما قال (02، ص0181) ذهب إليه دي بونو

ولكن  ، أفضل و أوضح لمن كونه محاولة لرؤية الأشــياء بشك الأمور أكثر صـعوبة وتعقيداً 

ــياء ــط الأش ر يجب أن ننظر إلى التفكي ماوإن ، على تعقيدها لولا يعم  الحقيقة أن التفكير يبس

 . "وأن ذلك لن يتم إلا من خلال تعليم التفكير ،كعملية بسيطة وروتينية 

يتفاعل  قليةعالتفكير عملية  صياغة التعريف التالي للتفكير: للباحث بناءً على ذلك يمكنو

يث ح  الموانع.ويحصل بدوافع وفي غياب   هدففيها الإدراك الحِسّي مع الخبرة والذكاء لتحقيق 
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ن اأما الخبرة فهي ما اكتسبه الإنس ؛ إليه نتباهوالإيتكون الإدراك الحسـي من الإحسا  بالواقع  

تاج ويح  وأساليبه، وما اكتسبه من أدوات التفكير  معايشته له من خلال الواقعن عمن معلومات 

ولا بد من إزالة العقبات التي تصده وتجنب الوقوع في أخطائه بنفسية  ، يدفعهالتفكير إلى دافع 

                ومهيأة للقيام به.                                                      مؤهلة 

ــة        ــس يلعـب التفكير الحـاذق دوراً حيويـاً في نجاح الأفراد وتقدمهم داخل المؤس

ــية والمواقف الحياتية   وخارجها  التعليمية لأن آراءهم في العمل التعليمي والاختبارات المدرس

 . مدى نجاحهم أو إخفاقهم نتهائها هي نتاج تفكيرهم وبموجبها يتحددإالدراسة وبعد  أثناء

ــبق يعدُ تعليمهم مهارات التفكير الحاذق من المهمات التي يمكن أن يقوم  وبناء على ما س

   وهي : (22، ص 0111 ،)جروان أشار إليهابها المعلم أو المدرسة لأسباب 

التعليم الواضح المباشر لعمليات ومهارات التفكير المتنوعة يساعد على رفع  إن .0

 . فاءة التفكيرية للطالبمستوى الك

التعليم الواضـح المباشـر لعمليات ومهارات التفكير اللازمة لفهم موضوع    إن .2

 دراسي يمكن أن يحسن مستوى تحصيل الطالب في هذا الموضوع.

مهارات التفكير يعطي الطالب إحساساً بالسيطرة الواعية على عمليات وتعليم  إن .2

 تفكيره.

بالثقة  الدى الطلبة شعور ين مستوى التحصيل ينمن هذا التعليم مع تحساقترإ إن .4

  .في النف  في مواجهة المهمات المدرسية والحياتية

ــار ــباب عديدة تحتم على المدار  والجامعات 0111جروان ) وقد أش ( إلى وجود أس

    هتمام المستمر بتوفير الفرص الملائمة لتطوير وتحسين مهارات التفكير لدى الطلاب بصورة الإ

 ، ومن أهم هذه الأسباب : ة وهادفة لمساعدتهم على التكيف مع متطلبات عصرهممنظم

 التفكير ضرورة حيوية للإيمان واكتشاف نوامي  الحياة. -

 التفكير الحاذق لا ينمو تلقائياً . -
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 دور التفكير في النجاح الدراسي والحياتي. -

 الغد.التفكير قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع معاً في عالم اليوم و -

 تعليم مهارات التفكير مفيد للمعلمين والمدار  معاً. -

 :(0111جروان)  والتفكير كأي مفهوم أو عملية يتميز بخصائص يمكن إجمالها فيما يلي

التفكير سلوك هادف لا يحدث في فرا  أو بلا هدف، وهو أيضاً سلوك تطوري  .0

 يزداد تعقيداً وحذقا مع نمو الفرد وتراكم خبراته.

ــل المعلومات الممكن توافرها التفكير  .2 ــتند إلى أفض الفعال هو التفكير الذي يس

ستراتيجيات الصحيحة ولكن الكمال في التفكير أمر غير ويسترشد بالأساليب والإ

 ممكن في الواقع والتفكير الفعال غاية يمكن بلوغها بالتدريب والمران.

ير( رة التفكيتشــكل التفكير من تداخل عناصــر المحيط التي تضــم الزمان) فت .2

، والموضوع الذي يجري حوله التفكير ويحدث بأشكال  والمواقف أو المناسـبة 

 ) لفظية وكمية ومكانية وشكلية( ولكل منها خصوصيته.  وأنمـاط مختلفـة

 مبررات تعليم التفكير في الآتي: (2110)  وقطامي وقد أورد قطامي      

لال تعليمه كيف يتعلم؟ " لا توفير ديمومـة التعلم مـدى الحيـاة للمتعلم من خ    .0

صطاد السمك فأنت بذلك تطعمني السمك أتطعمني سمكا كل يوم بل علمني كيف 

 ".)مثل صيني(. مدى الحياة

 إن تعلم كيفية الحصول على المعلومات أهم من تعلم المعلومات نفسها. .2

 إن التركيز على وظيفة التفكير أهم من التركيز على نتائج التفكير. .2

 ة ما ينتجه العقل يفوق إنجاز حفظ معلومة أنتجها شخص آخر.وبحلاإن الشعور  .4

إن المناهج المدرسية يجب أن توجه نحو تعليم الطفل كيف يفكر ويتعلم بدلا من  .4

 تعليمه كيف يتذكر.

ــكل هدفا للتخطيط والتعليم  .6 التفكير في ف ،إن التفكير المنتج هو التفكير الذي يش

 عود الجبل بطريقة آلية .كيفية صعود الجبل أهم من عملية ص
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من هنا فإن المعلم مطالب بأن يدعو طلبته إلى التفكير فيما حولهم من معارف وقضايا، وقد      

 كما أنف ؛ التفكير بعملية التنف  للإنسان(  0111العقاد،في ) المشار إليه  1991)،مكلير(شـبه  

سان ط الطبيعي المستمر لقدرات الإنفإن التفكير يمثل النشا الإنسـان، التنف  عملية لازمة لحياة 

 .لعقليةاا

من خلال اســتعراض التعريفات المختلفة المنشــورة في أدبيات التفكير الناقد يلاحظ أن 

البـاحثين يختلفون في تحـديد مفهوم التفكير الناقد وقد يرجع ذلك إلى اختلاف مناحي الباحثين   

 وإلى تعدد جوانب هذه الظاهرة وتعقدها من جهة أخرى.  واهتماماتهم العلمية من جهة

ــان العرب بمعنى ميز الدراهم وأخرج الزيف منها، كما ورد  فقد ورد الفعل "نقد" في لس

 .(182، ص0184ابن منظور،. )ن عيب أو حسنـه مـر ما فيـتعبير "نقد الشعر" بمعنى أظه

ــار  هناك عدد من التعريفات التي وردت في الأدب التربوي و للتفكير الناقد منها ما  أش

 : ( في الآتي60، ص0111)جروان، إليه

 يعبر جون ديوي عن جوهر التفكير الناقد في كتابه )كيف نفكر( بالقول: " .0

 أنه التمهل في إعطاء الأحكام وتعليقها لحين التحقق من الأمر.

 التفكير الناقد هو فحص وتقييم الحلول المعروضة. .2

ــأن ما ي  كير تأملي ومعقولالتفكير الناقد هو تف .2 ركز على اتخاذ قرار بش

وما يتطلبه ذلك من وضع فرضيات وأسئلة   نصـادفه ونؤمن به أو نفعله 

 وبدائل وخطط للتجريب.

ستناد وتقييمه بالإ ، التفكير الناقد هو حل المشـكلات أو التحقق من الشيء  .4

 إلى معايير متفق عليها مسبقاً.

ا ذي يتطلب اســتخدام المستويات المعرفية العليالتفكير الناقد هو التفكير ال .4

 ." (والتركيب والتقويمالتحليل )وهي   في تصنيف بلوم
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بأنه مفهوم عام يعود إلى مهارات مختلفة " ( التفكير الناقد :(Smith, 1983, 21سميث  فعرَو

 ." مطلوبة للحكم على صحة المعلومات الواردة فيها ودقتها

، والحكم على الأخبار  بأنه تقدير حقيقة المعرفة ودقتها" (:, 0184Beyer 39,)وعرفه باير 

 ".ستنتاج لمستندة إلى مصادر مقبولة وفحص الدليل ومقارنة الحوادث والأخبار ثم الإا

، والموجه  ، وحسا  تجاه السياق تفكير تقويمي للذات" بأنه:  (0118،ليبمان)ويعرفه 

 ." بالمعايير والموصل إلى المحاكمة العقلية

رد من جانب الف وبةؤالدبأنه المحاولة العقلية " النف  التربوي فتعرفه:  مأمّا موســوعة عل

، وذلك لمعرفة الأدلة  لاختبار الحقائق والآراء في ضوء مجموعة من المبادئ العقلية والمنطقية

 (.44، ص0181رزق، ) " والتعرف على القرائن دون القفز إلى النتائج

حيث عرفه بأنه المحاولة المستمرة   جلسر(ـ ع تعريف )واطسون وهذا التعريف يتفق م

       ، راهيمإب) أو الآراء في ضـوء الأدلة التي تسندها بدلًا من القفز إلى النتائج   ، ختبار الحقائقلإ

0110.) 

بقوله: التفكير الناقد "علم يقوم على التفكير )  (Martin , 2000 , 23ويعرفـه مارتن 

الذي يمكن الإنسان من استخدام مهاراته العقلية  من  والإنسان تفكيره بذاته ، وه ةالمستقل  وإدار

ــوح والدقة  والمرونة والفاعلية  والدفاعية المنطقية    ــل يمتاز بالوض أجـل تحقيق تفكير أفض

 والحوارية ".  

التفكير الناقد بأنه " تفكير تأملي ومســؤول   Steven , 2003 , 13)ويعرف سـتيفن )   

 ر ومعقول  يعمل على تصحيح التفكير ضمن هدف ذي علاقة بالمعرفة و القيم العالية ".وماه

ــير البـاحـث بأن هناك العديد من مهارات التفكير الناقد تبعا لتعدد تعريفاته والأطر    و يش

 النظرية المفسرة له ، ومن أهم التصنيفات المتعلقة بمهارات التفكير الناقد ما يلي :

ــ (0 ــدق  ياتالتعرف على الفرض : وهي تعني القدرة على التمييز بين درجة ص

 ، وهو يعني التمييز بين الحقيقة والرأي كذلك. معلومات معينة من عدم صدقها
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،  لها المنطقية معاني، والتعرف على ال التفسير: وهو القدرة على تحديد المشكلة (2

 . ةوتقرير فيما إذا كانت  النتائج والتعميمات مبنية على معلومات معين

ــتنباطالا (2 ــير إلى قدرة الفرد على تحديد بعض النتائج المترتبة على  س : ويش

 مقدمات أو معلومات مسبقة.

ستخلاص نتائج من حقائق معينة سواء إستنتاج:  ويشير إلى قدرة الفرد على الا (4

 مفترضة.  مأكانت ملاحظة  أ

ــير إلى قدرة الفرد على تقويم فكرة ما أو قبول( 4 ــها، تقويم الحجج: ويش ها أو رفض

 (2114والتمييز بين المصادر الأساسية والثانوية  والحجج القوية والضعيفة. )العتوم،

إلى أن التفكير الناقد يتكون من المهارات    Facione,1998)يون )شومن ناحيته يشـير فا 

 التالية:

 التفسير. (0
 التحليل. (2

 التقويم. (2

 الاستدلال. (4

 الشرح. (4

 (تنظيم الذات.6 
جلسر  -من تعريفات للتفكير الناقد فإن الباحث يتبنى تعريف واطسون وفي ضوء ما ورد

ــوعة علم النف  التربوي ؛ ذلك أن هذين التعريفين لا يغفلان التفكير المنطقي  والمتفق مع موس

ــوء الأدلة والبراهين قبل القفز إلى  ويؤكدان على الخطوات العقلية والعملية للتفكير الناقد في ض

 النتائج . 

التفكير الناقد في قمة هرم بلوم ، حين وضع أهدافه وهو أرقى أنواع التفكير، حيث  و يأتي

 (.0111إن بلوم يرى فيه القدرة على عملية إصدار أحكام وفق معايير محددة ) قطامي،

ي نتمكن من ك  لا بد من الإشــارة إلى القدرات العقلية بيان التعريفات المختلفة للتفكير الناقد بعد

 (0188، السيد)المشار إليه في قد أورد جيلفورد؛ ف في سـياقه الصـحيح  ير الناقد التفكوضـع  
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نيفات سم بنية العقل متضمنة أنواع التفكير ووضعها في ثلاثة تصإتصنيفاً ثلاثياً للقدرات العقلية ب

 : هي

وهي أنواع من النشاطات العقلية التي يقوم بها الشخص من خلال المعلومات   .0

 أو الخامات التي يتعامل معها عقلياً. الجاهزة

وهي فئات أو أشــكال واســعة من المعلومات يكون الشــخص قادراً على   .2

 تمييزها.

ــاط العمليات   .2 ــكال المعلومات التي تم إفرازها أو حدوثها خلال نش وهي أش

 العقلية.

فكير والت  ير المنطلقوالتفك  والذاكرة  وتتضــمن العمليات في هذا التصــنيف: المعرفة

 المحدد والتقويم.

ل فما هو مفهوم ك ؛ التفكير المنطلق والتفكير المحدد  وأهم مـا يعنينا في نوع العمليات 

 ؟ منهما

 Divergent thinking   وتطويرهـا   : ويتعلق بنتيجـة المعلومـات  

التأكيد على  و لومات المتاحةوالوصول إلى معلومات وأفكار ونواتج جديدة من خلال بعض المع

 الفرد قبل ينطل ؛إجابة واحدة صحيحة  ولا يتم التركيز فيه على  كمية الناتج ونوعيته وأصالته

وتقابل هذه العملية   في تفكيره وراء إجابات متعددة تخرج عما اصطلح عليه النا  من إجابات

 .(0181أبو حطب، ) التفكير الإبداعي

 Convergent thinking ــدار ــل عندما يتم تنمية وإص : فيحص

معلومات جديدة من معلومات متاحة أيضـاً سبق الوصول إليها ومتفق عليها وحيثما تكون هناك  

ــحيحة واحدة لما يفكر فيه الفرد فهو في تفكير محدد ناقد وتقابل هذه العملية التفكير ال  إجابة ص

 .(0181أبو حطب، )

ــح من خلال هـذا ا  لعرض لبعض أنواع التفكير أن التفكير المحـدد أكثر ارتباطاً  يتض

 . وأن التفكير المنطلق أكثر ارتباطاً بالتفكير الإبداعي  بالتفكير الناقد
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وضــع تعريف محدد للتفكير الناقد حيث عرفه البعض بأنه منهج في  عدم 

، بينما فريق ثالث  آخرون بـأنه مجموعة من المهارات التفكير، وعرفـه  

 اعتبره عمليات عقلية.

 سلوك فردي تتضمن عملية التفكير الناقد فيه خطوات حل المشكلة.أنه   

ي في نها تلتقأإلا    على الرغم من تعـدد تعريفـات المربين للتفكير الناقد   

 قواسم مشتركة منها:

 بتعاد عن القفز إلى النتائج.الإ 

 فرة ومصادر المعلومات.ام الأدلة المتوتقيي 

 .استخدام العقل بفاعلية عالية 

 .توفر الفرص للتدرب على صنع القرارات 

ــير الباحث بأن هناك من هذا ر ومفاهيم أخرى للتفكي  يقارن بين مفهوم التفكير الناقد ويش

التفكير  نتاجاتف  لعلميتتداخل دلالاتها فيما بينها، مثل أن:التفكير الناقد يحقق مصداقية التفكير ا

 العلمي تخضع للنقد والتقييم بالتفكير الناقد.

( إلى أن أهمية التفكير الناقد تكمن فيما يأتي2111أشار  المقدادي ) 

إن تفكيرنا بشكل ناقد  يجعلنا أكثر صدقاً مع أنفسنا 1، ولن نخاف بأن نعترف أننا  .0

ــة بنا  على خطأ  وأننا  ــتكون معتقداتنا خاص يمكن أن نتعلم من أخطائنا ، وس

 ولي  ما يقرره الآخرون لنا  وسنكون أكثر استقلالية.

يساعدنا التفكير الناقد أن نتخيل أنفسنا في مكان الآخرين ومن ثم يتيح لنا إمكانية  .2

ــتماع لهم بعقلية منفتحة   أن نفهم وجهات نظرهم ، وأن نطور قدراتنا على الإس

 ى وإن كانت وجهات نظرهم مخالفة لنا.حت
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سـتتحسـن قدرتنا على اسـتخدام عقولنا وعواطفنا  ونستطيع تحديد مشاعرنا     .2

وربطها منطقيا مع عواطفنا  وسـيسـاعدنا على تطوير مسـتويات أفضل من    

 التفكير.

إن تعليم التفكير النـاقد يعد مدخلًا مبكراً للتقليل من الجنوح الأخلاقي  والتقليل   .4

الجريمة ؛ لأن هذا التفكير يعد الفرد معرفيا  لإدراك العدالة  والأمن  من فرص

 وغيرها من المفاهيم.

ــة الكثير من المواد    .4 ــب الطلبة منهجية في دراس إن تعليم التفكير النـاقد يكس

الشرعية بحيث يستطيع الفرد  صكالمنطق والأدب  والفن  والتاريخ والنصــو

 تقييمها ودراستها موضوعياً.

ليم التفكير الناقد يسـاعد في صنع القرار الحكيم في الحياة اليومية  والبعد  إن تع .6

 عن التطرف .

يسهل التفكير الناقد تحصيل الإفادة القصوى من التكنولوجيا الحديثة  والأدوات   .1

 والآلات  ووسائل الاتصال.

قيه  ريطور التفكير الناقد تربية وطنية مثالية وحســاً عالياً للتفاعل مع المجتمع و .8

 وتقدمه ، وينمي الشعور بالمشاركة السياسية  والتوجه الديمقراطي .

 يحسن تحصيل الطلبة في مختلف المواد الدراسية . .1

يشـجع على ممارسة مهارات كثيرة من مهارات التفكير كمهارة حل المشكلة    .01

 ومهارة التفكير المتشعب  والتفكير الإبداعي.

والقدرة على التواصل  والتفاوض بين   يشجع المناقشة  والحوار وسعة الأفق .00

 المدرسين والطلبة.

يســهم في خلق بيئة صفية  تتسم بالحوار الهادف كما يسهم في خلق أنشطة   .02

 وبرامج  قد تمار  من قبل الطلبة داخل الغرف الصفية وخارجها.
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يحسّن التفكير الناقد وعي الطلبة وخصوصاً في الجامعات إذ يجب عليهم أن  .02

ــاحة العالمية  والإقليمية والمحلية  يتفاعلوا م ــايا المطروحة على الس ع القض

 ويكون لديهم القدرة على التعامل مع هذه القضايا بروح ناقدة.

يحسن قدرة الفرد على التعلم الذاتي  ويساعده على البحث الجاد في الكثير من  .04

 الأمور.

حوار  يسهم فييحسن قدرة الفرد على فهم الفروق الثقافية بين الحضارات كما  .04

 الأديان وحوار الثقافات.

يحسن قدرات العاملين في المجال الطبي  والتمريضي  والهندسي  والصناعي   .06

 وفي التجارة  وفي مجالات الحياة المختلفة.

انسجام أهداف التربية والتعليم في الأردن مع التوجه العالمي في التركيز على  .01

 لمعلمين  وتدريبهم على استخدام التفكيرأهمية التفكير الناقد  وذلك فيما يخص ا

الناقد مع طلبتهم  وكذلك لإكسـابهم الشـخصية الناقدة ، وقد جاء هذا الإهتمام   

(  إذ ركز على تنمية قدرات الطلاب 0111واضحاً في المؤتمر التربوي عام )

 (.0112على التفكير الناقد  والإبداعي )وزارة التربية والتعليم، 

 أن للتفكير الناقد فوائد أهمها: على (2114طاف )ا أشار إليه ويستدل الباحث بم

 فادة من ملاحظات الآخرينيساعد المتعلم على قبول النقد والإأن التفكير الناقد   .0

 حول ما يطرحه من أفكار.

ستيعاب آراء الآخرين، ويزوده بالقدرة على إيمكن المتعلم من أن التفكير الناقد  .2

 فادة منها.تمحيصها والإ

العدل والدقة في إصدار الأحكام الموضوعية على ن التفكير الناقد لا بد فيه من أ .2

 آراء ومعتقدات الآخرين.

 ( من العوامل التي تساعد المتعلمين على التفكير الناقد:2114ويضيف طاف ) 

 تدريبهم على أساليب التفكير المنطقي. .0
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ــالحـة أبا كان أو معلماً    .2 علم على خطوات التي تدرب المتووجود القـدوة الص

وفهم الأسباب بحوار هادئ يعتمد على الأدلة وعلى  ،الوصول إلى الحقيقة الغائبة

ــة    احترام الرأي والرأي الأخر دون تحيز وفي منـأى عن العواطف الجيـاش

 نفعالات الحادة.والإ

ــمـاح لهم بتحدي الأفكار المطروحة بحرية وتقبل النقد الموجه لأفكارهم   .2 الس

 ع عن وجهات نظرهم بالحجج مما يكسبهم الثقة بأنفسهم.برحابة صدر والدفا

تربيتهم على أن الإنسان خطاء، وعلى أن الشك هو أول خطوات الوصول إلى  .4

 الصواب يلي ذلك البحث الجاد والتجريب العلمي.

يب و ثل : التحليل و التركيطلق لفظ مهـارات التفكير العليـا على أكثر العمليات تعقيداً م  

التقويم وهي أعلى المستويات في هرم بلوم المعرفي ، ويتميز هذا النوع من التفكير بأنه يحتوي 

ــير وإقناع. ويطبق أكثر من معيار ويحتوي على تنظيم الذات من خلال عملية  على حكم و تفس

المشــار إليه )   Ennis, 1985التفكير وهو تفكير معقد يحتاج إلى جهد كبير للقيام به ، ويرى )

( أن التفكير النـاقـد يتجـاوز قدرات التفكير العليا بإحتوائه على مهارات    0111في جروان )

كالملاحظة  وطرح الأســئلة  وتوضــيحها  والتفاعل مع الآخرين فضلًا عن مجموعة الميول 

ــتنتاج  ، وهو تف   ــمن القدرة على الاس كير عميق والإتجـاهـات ؛ كما أن التفكير الناقد يتض

ــوعات والآراء المختلفة . ويؤكد )ليبمان،   Higher أن عمليات التفكير العليا 1998)بالموض

Order Thinking   ــمن التفكير النـاقد وكذلك التفكير الإبداعي   Critical Thinkingتتض

Creative Thinking  ومن هنـا فإن التفكير الناقد جزء من عمليات التفكير العليا لكنه ينفرد .

 ببعض الخصائص الأخرى.
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ــمنة في التفكير الناقد، ويختلف علماء النف  والمرب      ن حول عدد المهارات المعرفية المتض

، وذلك بناء على الطريقة التي يتم بموجبها  المئات إلىعشرات ال ن التقديرات لها تتراوح منإو

 ق لتصنيف مهارات التفكير الناقد وهي:الطر ىحدإ، وفيما يلي  تعريف كل مهارة

 يبحث عن تحديد واضح للمشكلة. .0

 يبحث عن أسباب المشكلة. .2

 يحاول أن يحصل على المعلومة الصحيحة. .2

 يستخدم مصادر معتمدة. .4

 يأخذ بالحساب الموقف بأكمله. .4

 يحاول أن يظل على صلة بالنقطة الرئيسة. .6

 يبحث عن البدائل. .1

 يكون مفتوح الذهن. .8

 معيناً. يأخذ موقفاً .1

 يحاول أن يكون دقيقاً ما أمكن. .01

 يتعامل مع كل جزء من الموقف بطريقة منتظمة. .00

عد  . يكون حسـاساً لمشاعر الآخرين وسوية معلوماتهم  .02

(0111) 

يمكن اســتخلاص الخصائص والسلوكات التي أوردها باحثون متخصصون في وصف 

هما في جروان يلإالمشار  (2110)رالدردو و (Ennis, 1985)الشخص الذي يفكر تفكيراً ناقداً 

 :، وهي(0111)
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   على الأفكار الجديدة. امنفتح أن يكون - 

 .يفرق بين الرأي والحقيقة 

 ستطلاع والمرونة.الإب يتميز 

 .يعرف متى يحتاج إلى معلومات جديدة 

 .يفصل بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقي 

 في التعامل مع المشكلات. يعتمد الطريقة المنظمة 

 .يتخذ موقفاً ويغيره عند توفر الأدلة 

 .يتساءل عن أي شيء غير مقبول 

 .يبحث في الأسباب والأدلة 

  ويشير إليها. موثقةيستخدم مصادر علمية 

 .يعرف المشكلة بوضوح 

 .يتأنى في إصدار الأحكام 

  عد عن العوامل الذاتية.تبيو اموضوعيأن يكون 

ه و يرى نفسه خالقاً لجوانب حيات  شخص مشغول بالحياة فينخرط فيها والمفكر الناقد هو

الشخصية والعملية والاجتماعية و السياسية وهو شخص يقدر الإبداع والأعمال الإبداعية و يعبر 

 (40،ص0188حتمالات. )السيد،عن شعور قوي بأن الحياة مليئة بالإ

 دىلأن يقوم بعدد من الأدوار كي يسهل عملية التفكير الناقد  التربية الإسـلامية  ينبغي على معلم

 ، ومن هذه الأدوار ما يأتي:ب الطلا

مخطط: ينظم المعلم بعناية في خطط دروسه اليومية والخطط الفصلية أهداف  .0

دد تحأن أنها الأداء، وعينات الأسئلة والمواد التعليمية والنشاطات التي من ش

 أهداف التعليم ووسائل تحقيقها.
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 ، مشـكل للمنا  الصفي: إن المنا  الصفي المبني على ديناميات المجموعة  .2

 يقدر فيه التعبير امتماسك اجماعي اوالمشاركة الديمقراطية هو الذي يوطد مناخ

 ستكشاف الحر والتعاون والدعم والثقة بالنف  والتشجيع.عن الرأي والإ

من المواد والنشاطات وتعريف  ةلك عن طريق اســتخدام تشــكيلمبادر: وذ .2

ــكلات الحياتية الحقيقية للطلا بالطلا ــتخ ببمواقف تركز على المش دم ويس

 بفاعلية. بأسلوب طرح الأسئلة لإشراك الطلا

ــاعد الطلاإمرك ز: المعلم ب .4 في البحث عن معنى المفاهيم  بعتباره مركزاً يس

المهارات الفعالة والتمرن  نميةي جهودهم لتذات العلاقـة وفهمهـا ويعينهم ف  

 عليها وتطبيقها.

محافظ على التواصـل: إن أسـهل مهمة يمكن أن يمارسها المعلم هي إثارة    .4

بقضـايا ممتعة وحقيقية وإنما الصعوبة التي يواجهها هي في   باهتمام الطلا

ة لنتباههم وهذا يستدعي من المعلم استخدام مواد ونشاطات وأسئإالحفاظ على 

 .بمثيرة لتحفيز الطلا

مصـدر للمعرفة: يلعب المعلم في كثير من الحالات دور مصدر المعرفة إذ   .6

ستخدامها. لإ بيقوم بإعداد المعلومات وتوفير الأجهزة والمواد اللازمة للطلا

ول ق سعيهم الحثيث للوصيبالإجابات التي تع بفي حين يتجنب تزويد الطلا

 ليها بأنفسهم وتكوينها.إلى استنتاجات يمكنهم التوصل إ

ســابر: وذلك من خلال طرح أسئلة عميقة متفحصة تتطلب تبريراً أو دعماً  .1

 لأفكارهم وفرضياتهم واستنتاجاتهم التي توصلوا إليها.

قدوة: يقوم المعلم بوصـفه أنموذجاً بتقديم السلوك الذي يبين أنه شخص مهتم   .8

ــتطلاع ناقد في تفكيره وقراءته منهمك بحيومحـب للإ  ية مبدع متعاطف س

  (.0112 )وزارة التربية والتعليم، .راغب في سبر تفكيره سعياً وراء الأدلة
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ــرورة الربط الفعلي والتطبيق العملي لهذه الأدوار في كافة   ويرى البـاحث ض

ــيحقق إثراء كبيرا في طريقة  ــلامية في كل فروعها مما س درو  التربية الإس

 تدري  مبحث التربية الإسلامية .  

(  مجموعة من الخطوات تمكن المتعلم من تنمية مهارات التفكير الناقد 0111أورد قطامي )

 وهي كالآتي:

جمع سلسلة من الدراسات والأبحاث والمعلومات والوقائع المتصلة بالموضوع  -

 الدراسي.

 استعراض الآراء المختلفة المتصلة بالموضوع . -

 اء المختلفة لتحديد الصحيح منها وغير الصحيح.مناقشة الآر -

 تمييز نواحي القوة ونواحي الضعف في الآراء المتعارضة. -

 تقييم الآراء بطريقة موضوعية بعيدة عن التحيز والذاتية. -

 البرهنة وتقديم الحجة على صحة الرأي  أو الحكم الذي تتم الموافقة عليه. -

 عى البرهان ذلك.الرجوع إلى مزيد من المعلومات إذا استد -

يقصد بمعايير التفكير الناقد تلك المواصفات المتفق عليها لدى الباحثين في مجال التفكير، 

والتي تتخذ أسـاسـاً في الحكم على نوعية التفكير الذي يمارسـه الفرد في معالجته للمشكلة أو    

لتزام م والطالب ينبغي ملاحظتها والإوهي بمثابة موجهات لكل من المعل  الموضــوع المطروح

ومن أبرز هذه المعايير ما أورده الباحثان إيلدر وبول  ، بهـا في تقييم عمليـة التفكير النـاقـد    

(Elder & Paul,( 1996  يأتي ، وهي كما (0111)جروان  فيهما يلإالمشار: 

  المعايير فإذا لم تكن العبارة واضحة ةالوضوح: وهو المدخل الرئي  لبقي .0

 فلن نستطيع فهمها ولا معرفة مقاصد المتكلم أو الطالب.
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فقد تكون   الصـحة: يقصـد بالصـحة أن تكون العبارة صحيحة وموثقة    .2

، كأن نقول: معظم النساء في  العبارة واضـحة ولكنها ليسـت صـحيحة   

سنة دون أن يستند هذا القول إلى إحصائيات  64الأردن يعمرن أكثر من 

 . رسمية أو معلومات موثقة

ستيفاء الموضوع حقه من إالدقة: يقصـد بالدقة في التفكير بصورة عامة   .2

 ب، ويستطيع المعلم أن يوجه الطلا المعالجة والتعبير بلا زيادة أو نقصان

 ين:يلهذا المعيار عن طريق السؤالين الآت

 (.الإطنابهل يمكن أن تكون أكثر تحديداً؟ )في حالة 

 الشديد(.                     ي حالة الإيجاز هل يمكن أن تعطي تفصيلات أكثر؟ )ف

الربط: يعني الربط مدى العلاقة بين السـؤال أو الحجة بموضوع النقا  أو المشكلة. ويمكن  .4

رتباط أو العلاقة بين المشــكلة وما يثار حوله من للمعلم أو الطالب أن يحكم على مدى الإ

 :أسئلة أو أفكار عن طريق ملاحظة المؤشرات الآتية

هل تعطي هذه الأفكار أو الأسئلة تفصيلات أو إيضاحات 

 للمشكلة؟

تتضمن هذه الأفكار أو الأسئلة أدلة مؤيدة أو داحضة  له

 للموقف؟

ــوع في كثير من الأحوال إلى العمق . 4 ــكلة أو الموض العمق: تفتقر المعالجة الفكرية للمش

إن . وعلى سبيل المثال ف المطلوب الذي يتناسب مع تعقيدات المشكلة أو تشعب الموضوع

مشكلة التدخين مشكلة معقدة نتيجة ارتباطها ومضاعفاتها التي تتجاوز الفرد إلى المجتمع، 

ــتخدمتا عبارة "التدخين ضــار بالصــحة" لحث .  ، أو أن نقول:" الدخان حرام "فإذا اس

لمعالجة  بفإن تفكيرنا ينقصه العمق المطلو  ، ثم توقفنا عند هذا الحد المدخنين على تركه

 المشكلة بالرغم من أن العبارة واضحة ودقيقة ومرتبطة بالموضوع.
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تساع أو الشمولية عندما تؤخذ جميع جوانب المشكلة أو تسـاع: يوصف التفكير الناقد بالإ الإ-6

 ولتقييم مدى توافر هذا المعيار يمكن إثارة عدة أسئلة من نوع:، عتبارالموضوع بالإ

 عتبار؟نظر أخرى بالإهل هناك حاجة لأخذ وجهة 

 هل هناك جهة أو جهات أخرى ينطبق عليها هذا الوضع؟

 هل هناك طريقة أخرى لمعالجة المشكلة أو السؤال؟

: تنظيم يالمنطق: من الصفات المهمة للتفكير الناقد أن يكون منطقياً ويقصد بالتفكير المنطق-1

 .نتيجة مترتبة على حجج معقولة الأفكار وتسلسلها وترابطها بطريقة تؤدي إلى معنى واضح أو

مهارات التفكير الناقد وذلك من خلال  نميةتعلى  بهمالمعلمين مساعدة طلا جميعيستطيع 

 ،سـتراتيجيات التعلم بشكل متكامل أثناء عرضهم لموادهم الدراسية داخل الصف اسـتغلالهم لإ 

 الكثير من البرامج التربوية الرسمية لتعليم مهارات التفكير الناقد.وبالإضافة إلى ذلك فإنه يوجد 

( ثلاثة مداخل عامة يمكن استخدامها 0110)المشـار له في عنابي،   Ennisويذكر إن  

 ، وهذه المداخل هي: لتعليم التفكير الناقد

عن  واتجاهاته بشكل مستقل ويقصد بها الطريقة التي تحاول تعليم مهارات التفكير الناقد

ــية المختلفة ــتمل الأمثلة التي تقدم فيها هذه  ، المحتوى المعرفي للمواد الدراس وفي العادة تش

، إلا لاب الطريقة على محتوى ما مثل مشـكلات اجتماعية أو سياسية أو اهتمامات خاصة بالط 

الناقد  ة يمكن تعليم التفكير، وفي هذه الطريق أن الطريقة نفسـها لا تشترط محتوى معرفياً بذاته 

 ما من خلال مواد دراسية خاصة أو وحدات تدريبية معينة.إ

 وتتم هذه الطريقة من خلال خطوتين هما:

أن يفكروا تفكيراً ناقداً في الموضوعات التي تشتمل عليها المادة الدراسية مع  بيتعلم الطلاأ. 

ــريح ي أن أ ؛ على المبادئ العامة التي تقوم عليها قدرات التفكير الناقد التركيز الص



www.manaraa.com

 51 

ــر   المعلم في هـذه الخطوة يركز على قدرات واتجاهات التفكير الناقد في تعلم عناص

 المحتوى المختلفة للمادة الدراسية.

على نحو متعمق في الموضوع وبشكل يشجع على التفكير إلا  أن المبادئ  بينغم  الطلاب. 

 بمعنى أن المعلم يوفر لتعلم عناصر  لهم بشـكل صريح  ىامة للتفكير الناقد لا تعطالع

ــم بالتفكير بعامة ــية جواً يتس ير الناقد والتفك  المحتوى التعليمي المختلفة للمادة الدراس

دون أن يلفت انتباههم إلى المبادئ والمعايير التي تميز أنواع التفكير السائدة   بخاصـة 

 ي.في الجو التعليم

ــتين في طريقة  وهذه الطريقة تجمع بين الطريقة العامة وواحدة من الخطوتين المعروض

 التعليم من خلال المحتوى.

سبع خطوات لتعليم التفكير الناقد في غرفة الصف يتم التركيز فيها على  الباحث يقترحو 

الصفية  والمناقشةفي التربية الإسلامية ، ضوعات المتعلقة الموطريقة طرح الأسئلة وكيفية إدارة 

ي ف ، وهي كما يأتي بحيث ينتقل المعلم من الفكرة الأسـاسـية للدر  في سبع خطوات متتالية  

 :ضوء التطبيق العملي لها في موضوعات و درو  الحديث النبوي الشريف 

ن ل الطلاب يقوموبطرح أسئلة تهدف إلى جع التربية الإسلامية  يقوم معلم : الخطوة الأولى

  ، ومن ثم تصنيفها وتحديدها بالبحث عن المعلومات ذات العلاقة بموضوع الدر 

مما سـيثري موضوع الحديث   بحيث تصـبح متاحة لجميع الطلاب داخل الصـف  

 .النبوي الشريف في الحصة الواحدة 

ــابه والإ : الخطوة الثانية -2 المقارنة ختلاف في المعلومات عن طريقالبحث عن أوجه التش

ــلامية  معلم يطرحبأن، وذلك والربط ــئلة تجعل طلابه يقومون التربية الإس أس

ــريف در  بمقـارنة جميع المعلومات في  بهدف تمييز كيفية  الحديث النبوي الش

.ابعض ارتباط هذه المعلومات مع بعضها
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ئلة م أسيطرح المعل : بعد اسـتعراض محتوى در  الحديث النبوي الشريف  الخطوة الثالثة 

تهدف إلى تصنيف وتكامل المعلومات التي تم التعامل معها في الخطوة السابقة في 

ــابهة ، وذلك بغرض جعل طلابه يقومون بتنظيم وإعادة بناء أفكارهم  أنماط متش

إيجاد العلاقات أو الأفكار الرئيسة في  وليتمكنوا من المشاركة في الحوار والمناقشة 

 .  الحديث النبوي الشريفدر  

يقوم المعلم بطرح الأسئلة التي تهدف إلى جعل طلابه يستخلصون الهدف الرابعة :  الخطوة -4

، ولتحقيق ذلك يمكن أن الحديث النبوي الشريف  الذي يبحث عنه موضـوع در  

، بحيث يســهل عليهم معرفة إجابات الأســئلة التي يقوم  يقوموا بترميز المعلومات

 .المعلم بطرحها أثناء المناقشة

ويتم ذلك بطرح مزيد من الأسئلة من ،  تأكيد الإجابات الصـحيحة على الأسئلة المطروحة  -4

 نوع: ماذا؟ ولماذا؟ وكيف؟

في الخطوة السـادسـة أسئلة تهدف إلى تطبيق المعرفة أو    التربية الإسـلامية  يطرح معلم -

كأن  لما التعالمهارة التي تم تعلمها في مواقف جديدة تتشابه والمواقف التي حدث فيه

ــوع الحديث النبوي    يربط هـذه المعرفـة بالحياة اليومية للطالب ، فإذا كان موض

الشـريف في الصـدق ينبغي أن تؤثر هذه المعرفة في سلوكيات الطالب في حياته   

 فيكون صادقا مع نفسه وأهله وأقرانه وخلانه . 

شريف الحديث النبوي الدر   بتلخيص الأفكار أو العناصر التي تم تناولها في بيقوم الطلا -1

شكل قائمة أو رسومات أو جداول. على

إلى أن هناك مجموعة من الصعوبات التي تواجه المعلم عند  (012ص0112الخطيب ) تأشار

 بات تواجه معلم التربية الاسلامية أيضا،، والملاحظ أن هذه الصعو تطبيق مهارات التفكير الناقد

 منها:
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برامج المعدة خصـيصـاً لتعليم التفكير الناقد بمهاراته المختلفة على شكل درو    القلة  .0

 مشروحة بدقة وموضحة بأمثلة وتمارين لتكسب ممارسها المهارة التي يتدرب عليها.

ــتخدم .2 ــد المعلم إ التي البرامج في قلة الأدلة التي تس ــرح المهارات ترش لى كيفية ش

، والتي تحدد فيها تعليمات ومتطلبات  وضح دور كل من المعلم والطالبالتي ت، و ثلةموالأ

 القيام بالمهارة.

 تتمتع بدلالات جيدة من الصدق والثبات. التي مقايي الختبارات ولاا قلة .2

 يستطيع إنتاجبراته الشخصية والعملية كمدرب خ لمعلم المؤهل في توظيفاعدم وجود  .4

  صاحب قدرات ومهارات عاليةكها وممواقف جديدة تتلاءم مع المهارات المتقدمة التي يعل

والتزام بالإنجاز، وحما  في إدارة النقا  الصــفي المفتوح، الذي لا يقمع آراء الآخرين 

 مدعيا المعرفة والذي يعزز احترام الطلبة الذين يختلف عنهم في الرأي.

يم للتزام نحو الأعمال التي ينبغي عليه تنفيذها لتعفعية لدى الطالب والإ. عـدم توفر الـدا  4

ن يكون متمتعا بروح نقدية فطرية من خلال حبه الشديد لقراءة ما بين السطور أالتفكير، و

، فيقوده ذلك النوع من التفكير إلى إعلاء قيمة ذاته. وأن ينظر  يتطلع للمعرفـة العلميـة  

ــوع ختلفةتمالات المحللبدائل والإ ــ و ، ، ويبحث جميع الآراء المتعلقة بالموض ى يتقص

 الأداء لتصحيح الأخطاء. سلامة المعلومات ويقوم

ــية التي تعك  التنوع الث    .6 في والاجتماعي الموجود في قاعـدم تهيئـة البيئـة المدرس

اك ترالإشوه يلإنتماء لتزام تجاه المجتمع والإبالإ ب، والتي تشعر الطلا لخارجيا المجتمع

 بتحمل المسؤوليات نحوه.

، وعدم ســعيها إلى توفير التســهيلات  عدم اهتمام إدارة المدرســة بتعليم التفكير الناقد .1

والتصنع في تواصلها مع  ، عن أجواء الخوف والمصـادر والأدوات التي تيسـره بعيداً  

 .ب الطلا
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ف رية وقبول الاختلاعدم توفر مقومات المجتمع المتحضر المتمثلة في الديمقراطية والح .8

نقياد ، ومحاربة التبعية والإ في الرأي والتعددية السياسية والمشاركة في تحمل المسؤولية

 الأعمى للسلطة.

 أن التفكير الناقد لي  عملية اتخاذ القرار ولي  حل مشكلات  ,Beyer)0184ويرى باير )

التقويم في التحليل والتركيب و نظام بلوم للأهداف التربوية المتمثلةتصنيف إنما يشمل  فحسب ؛

ــمل مجموعة من المهارات والعمليات المنفصــلة وكل واحدة لها درجة من التحليل  أنه كما يش

 والتقويم. 

من أكثر التصنيفات شيوعاً وفائدة (  Bloom) ( أن تصنيف بلوم 0181)يذكر الخطيب 

ــيم ذكر أن  امك ، في مجال التعرف على الأهداف التعليمية وتحديدها ــنيف تم تقس هذا التص

نفعالي أو العاطفي المجال الإو كيرامجالات هي: المجال المعرفي أو الإد ةالأهداف فيه إلى ثلاث

  المجال النف  حركي.و أو الوجداني

ــرة ( يؤمن 0111-0102كـان العالم التربوي الأمريكي بنجامين بلوم )  بالخبرة المباش

يؤمن أن التعلم في  ن، وكا ستقصاءتلاميذه استخدام البحث والإ كان يطلب من ك، ولذل والتجربة

تمرين  :هونظره إن التعلم في  المتعلمين.فادة الكاملة من طاقات الإ أسـاسه هو جهد يبذل لأجل 

ــه متفائلًا ولكن تفاؤله كان في عمله على تحقيق أهدافه وتحويل  ، التفاؤلفي  وقد كان هو نفس

ــةإلى حقائق  تهطموحا مع  كانت مبادئ التربية عنده تظهر جلية في أحاديثه الفرديةو  .ملموس

والوصول إلى  كتشافلإلقد كان شـغوفاً با  ، سـتقصـائي  الإوأهم مبدأ فيها هو البحث   تلاميذه

إلى نتائج يؤدي  ستقصاء والوصولن البحث والإإ : حيث كان يقول لتلاميذه  بنفسهالمعلومات 

 .ا بعدها نشوةإلى نشوة م

من أكثر التصنيفات شيوعاً وفائدة في مجال الأهداف  (Bloom)لا يزال تصنيف بلومو 

التعليمية وتحديدها بشــكل يكفل إيضــاح نواتج التعلم الممكنة التي يتوقع أن يحدثها التعلم. وقد 
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  نفأسـهم هذا التصـنيف في تطوير نظام الأهداف التعليمية ومساعدة المختصين من علماء ال  

 والتربية والمعلمين والمهتمين بالاختبارات والتقويم في إيضاح سبل قيا  نجاح العملية التعليمية.

ويقوم هذا التصــنيف على افتراض أساسي يجعل وصف ناتج التعلم في صورة تغيرات 

معينة في سـلوك التلميذ ممكناً مما يتيح للمعلمين صياغة أهدافهم في عبارات سلوكية واضحة  

الأهداف التي تتناول من المجال المعرفي في  (. ويتكون تصنيف بلوم41ص،،0111لند،جرون)

ــبة لكثير من  نميةتذكر المعرفة أو إدراكها وت القدرات والمهارات الذهنية وهذا هو الأهم بالنس

مستويات  ة( وقد قسم بلوم هذا المجال إلى ست24 ص، 0184بلوم)  .عمليات تطوير الاختبارات

 هي:

 (Knowledge) : رفةالمع -

 (Comprehension )الفهم:  -

 . (Application) التطبيق:  -

 .(Analysis ) التحليل:  -

 .(Synthesis ) التركيب:  -

 .(Evaluation ) التقويم: -

( أن هذا التقسيم يقوم على افتراض أساسي وهو أن  41ص،  0111يذكر جرونلند )     

متغيرات معينة في ســلوك التلاميذ ويفيد هذا التقسيم  نواتج التعلم يمكن وصــفها في صــورة

 المعلمين في صياغة أهدافهم في عبارات سلوكية.

 (:2110 وقطامي ويتميز تصنيف بلوم بالخصائص التالية  )قطامي
، واستخدمه باحثون  سـتخدام في كافة المواد الدراسـية  تصـنيف قابل للإ " .0

 طة التعليمية.لة في تصنيف الأسئلة والأنشعووجدوه أداة فا

تصنيف هرمي يبدأ بالمستوى البسيط وينتقل بالتدريج إلى المستويات الأكثر  .2

 تعقيداً.

 تصنيف شامل فهو يتسع لتصنيف جميع الأسئلة دون استثناء. .2
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تصـنيف وصفي فهو يعطي وصفا لكل مستوى من المستويات ولا يفضل   .4

 مستوى على آخر فلكل مستوى دور وأهمية خاصة.

لتصـنيف وتطابقه مع المبادئ والنظريات النفسية والتربوية  انسـجام هذا ا  .4

 المختلفة.

ه قد قدموا لنا التفكير الناقد مرادفا لعملية التقويم التي تتمثل في يويلاحظ أن بلوم و معاون 

ن أهمها هي المستويات إأعلى مهارة في المدرج الذي يتكون من المهارات الستة حيث 

 (Through, 1991, P69.)" المعرفية العليا

مادة التعلم إلى مكوناتها الجزئية بما يســاعد  جزئة وتفكيكيشــير إلى قدرة المتعلم على ت

 (.  44ص،  0111 )على فهم تنظيمها البنائي جرونلند

ها مكوناتالقدرة على تفكيك مشــكلات أو فكرة إلى  " بأنه:( التحليل 0111) نزالويعرف 

ــة مع فهم البناء  مع فهم العلاقات بين تلك المكونات ، وكذلك تحليل المادة إلى أجزائها الرئيس

 ". الكامل لهذه المادة وأجزائها

ن التحليل بأنه " قدرة المتعلم على تحليل المادة ايعرفف( 0118،)  أمـا عـايـل وزميله    

على فهم تنظيمها البنائي ومعرفة الترتيب  التعليمية إلى مكوناتها وعناصـرها الأولية مما يساعد 

 تنظيمه. العلاقات بين هذه الأفكار بتتبع طريقة أو والمعنى الهرمي للأفكار

  ي:يل( أن هناك ثلاث فئات تتدرج تحت هذا المستوى تتمثل فيما 0181الخطيب )ويذكر  

وهي الأهداف التي تتصل بتحليل العناصر المناسبة  العناصــر:حليل ت-0

نحتـاجهـا لأداء موقف عملي تطبيقي، وهذه الفئة تتطلب القدرة على    التي

، والتمييز بين  اسـتنتاج مسـلمات غير موجودة، وتمييز العناصر العامة  

 صياغة الحقائق والقيم.
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وهي الأهداف التي تتصــل بتحديد العلاقات المناســبة  العلاقات:تحليل -2

 التي نحتاجها لأداء عملي تطبيقي.

وهي الأهداف التي تتصل بتحليل الأنماط البنائية  التنظيمية:ادئ تحليل المب-2

التي نحتاجها للأداء في موقف عملي تطبيقي وهذا يتطلب القدرة على 

ــتنباط ــوعات معينة مثل تحديد  تحليل أو اس التنظيم الكامن في موض

 .ئهفلسفة الشخص من آرا

 -قيفر-يجزئ التحليل":وى مثلة لبعض الأفعال التي يمكن اســتخدامها في "مستومن الأ

-يقارن-لليح-يحدد العناصر-يقسم-يفصل-يختار-يربط-يستنتج-يوضـح -يتعرف على-يميز

 (0111 نزال،) .يصنف -يوازن

:(042ص 2114،)خطاب

معرفة ) الأسباب والإدلاء  من الدار  تعليل: أي الأسـئلة التي تتطلب  –أ . أسـئلة تحليل  

 ات(.بالعلل والمسبب

: أي الأسئلة التي تتطلب من الدار  أن يصل إلى )نتائج أو  ستنتاجالإ –ب. أسـئلة تحليل  

 تعميمات(.

) استقراء(: أي الأسئلة التي تتطلب من الدار  أن يعطي الأدلة التفصيلية –ج. أسئلة تحليل

 التي تساعد على إثبات حكم عام.

 وله : ق في التربية الإسلامية ئلة التحليلالخاصة بأس حول القيمة التربويةشير الباحث وي  

القيام  تساعده على في موضوعات التربية الإسلامية على استخدام أسئلة التحليل متعلمإن قدرة ال

وقت نفسه ، وتنمي في ال بشكل أفضل فهي إذا تنمي فيه مهارة التفكير والبحث بالعملية التعلمية

ير، وتساعدهم على تنمية قدراتهم في التحليل وتقديم على هذا المستوى من التفك طلابمهارات ال

 ؛ إذ لا يكفي أن التي تدعم المفاهيم والتعميمات من خلال النصوص الشرعية الكثيرة الشـواهد 

 ما الذي حدث ولكن لم حدث. طلابيعرف ال
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( التركيب بأنه وضع العناصر والأجزاء مع 0118وزميله) يعرف عايل   :

لتكوين بناء جديد ويقوم التركيب على التعامل مع العناصر والأجزاء وربطها معاً بطريقة بعضها 

ــابق ، كما يعني التركيب تنظيم مميز للأفكار  تجعلها نمطاً معيناً وبنية لم تكن موجودة في الس

( التركيب بأنه 0111)  شكريويعرف  والحقائق والقدرة على إعادتها وتشكيلها في بنية جديدة.

عناصر متفرقة على نحو يتميز بالأصالة  وأجزاء أكليات جديدة من  ونماذج أالقدرة على إنتاج  "

لشكل حتى تكون ا اوبمعنى آخر يتمثل في القدرة على تجميع الأجزاء مع بعضها بعض ، والإبداع

 الكلي المتكامل."

  الآتي:ى النحو أن هناك ثلاث فئات تندرج تحت هذا المستوى وذلك عل (0181) ويشير الخطيب

ــل وتفاهم   .0 وهذه الفئة تتمثل في قدرة الطالب على  : فرديإنتـاج تواص

ى ، أو التأليف بشت توصـيل أفكاره الكثيرة عن طريق الكتابة أو الحديث 

 أنواعه.

وتتمثل أهداف هذه الفئة بوضع خطة  العمليات:اقتراح خطة أو مجموعة من الإجراءات أو   .2

 مثل وضع خطة لحل إحدى المشكلات أو إجراء تجربة معينة.  أو مقترح لأي عمل ما

ــتقاق مجموعة من العلاقات   .2 وتتمثل أهداف هذه الفئة في  : المجردةاش

ربط عناصــر مجردة أو التوصل إلى استنتاجات وصياغة غرض جديد 

 على أساسها.

 -يؤلف -يصــنف": التركيب "أمثلة لبعض الأفعال التي يمكن اســتخدامها في مســتوى 

 -يربط بين -يعيد البناء -يعيد الترتيب أو التنظيم -ينظم -يعدل -يشرح -يصمم -يبتكر -يجمع

 (.44ص ،0111) جرونلند يقترح. -يكتب موضوعاً -يحكي -يلخص -يعيد الكتابة -يراجع 

 :041ص2114،)خطاب

 أ . أسئلة التوصل إلى توقعات مبنية على فرضيات ووقائع .

 أسئلة لحل المشكلات. ب.
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تربية في ال حول القيمة التربوية الخاصة لأسئلة التركيب بأنواعها الباحث كما يضـيف  

 ن أجلم في التربية الإسلامية إننا لا يمكننا أن نسـتغني عن أسئلة التركيب " قوله:  الإسـلامية 

عينة مشكلات م تنمية مهارات التفكير للتوصـل إلى توقعات من فرضيات ووقائع معينة أو لحل 

ــلية في حياتهم طلابيتعرض لهـا ال  ــلية أص وذلك من خلال  ، أو إبداع أفكار جديدةٍ تواص

 استعراض القضايا الكثيرة التي تطرحها الأحاديث النبوية الشريفة كما تقدم .

لا إ  أننا لا نستطيع أن نحقق الأهداف التربوية المحددة في التربية الإسلاميةب يرى الباحث كما 

 ذا اعتمدنا على أسئلة التركيب بأنواعها المختلفة ذات الصلة بحل المشكلات والتوقعات والإبداع.إ

 ويمكن أن نستجمع القيمة التربوية لعملية التركيب فنلخصها بما يلي:

 وممارسة التفكير المبدع. طلابتنمية الطاقات الإبداعية لل

 إتاحة الفرص أمامهم للتعبير عن تفكيرهم المستقل.

 جمع الأفكار في تركيب جديد.

 التوصل إلى توقعات مستقبلية.

 حل مشكلات تعرض عليهم في الحياة وفي مواقف التعليم الصفي.

ــئلة التركيب بأنواعها المختلفة لا يتحتم أن يكون لها   ويجـدر بالمعلم أن ينتبه إلى أن أس

على معلومات وأفكار  ىتبن ، كما أنها حتمال تعدد الإجابةإ، فهي تمتاز ب إجابات صحيحة واحدة

 وقتاً كافياً للتفكير فيها. طلابهمعلومةٍ وتستدعي من المعلم أن يعطي 

قدرة المتعلم على الحكم على قيمة المادة  التقويم بأنه " ( 46ص، 0111)يعرف جرونلند 

خاصة بالتنظيم أو  قد تكون معايير داخلية ؛ أو الشـيء بحيث تقوم أحكامه على معايير محددة 

 ". ، وعلى المتعلم أن يحدد نوع المعيار المستخدم خارجية خاصة بالغرض أو الهدف

" القدرة على إصدار الحكم على قيمة المادة  ( التقويم بأنه0118 ،عايل وزميله )ويعرف  

 ". أو المحتوى أو الأشياء أو السلوك أو الأعمال أو الأفكار وذلك بناءً على معايير محددة
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 فيما يلي:  نن تتمثلااأن هذا المستوى يندرج تحته فئت (0181)  ، الخطيبويذكر 

وتتمثل أهداف هذه الفئة في أن  الداخلية:أحكام على أسا  الشواهد أو الأدلة  .0

تكون لدى الطالب القدرة على أن يقدر النتائج في ضــوء الشواهد أو الأدلة 

 .عن الذاتية معتمداً على الموضوعية وبعيداً كل البعد

  لنتائجا وتتمثل هذه الفئة في التقويم وتقدير الخارجية:أحكام على أســا  المحكات أو المعايير   .2

ــوء معايير محددةعأي القدرة  ــدار الأحكام في ض أمثلة لبعض الأفعال التي يمكن  . لى إص

 -يقوم -صليستخ -يثمن -يقرر -يحكم -يبدي رأيه -يقيم -ينقد "التقويم:استخدامها في مستوى 

 (. 46ص،  0111)جرونلند يفسر. -يبرر -يقدر -يدعم

 : (061، ص 2114خطاب، 

د يتضمن ، وق فالتقويم يصدر أحياناً عن معايير موضوعية وأحياناً عن معايير ذاتية بحتة

ــه من أ حكام عن التقويم هذين النوعين من المعايير معا حين تلتقي وجهة نظر المقوم بما درس

 القضية المطروحة أو المشكلة أو الفكرة التي يقوم بتقويمها.

" أنها أسئلة تتطلب من التلميذ إبداء رأي  (061،ص2114)خطاب،فمفهوم أسئلة التقويم يتمثل في

حول قضـية معينةٍ أو إصدار حكم حول صحة أفكار مطروحة أو تقويم حلول لمشكلة معينة أو  

  .تقويم مستوى إنتاج معين"

 ساعد على:بأنها ت  في التربية الإسلامية القيمة التربوية لعملية التقويم رى الباحث بأنكما ي

، وأكثر ما تتجلى قيمتها في في التربية الإســلامية  قيمة موجودات علمية طلابأ . أن يتذوق ال

 .الشرعية من مختلف علوم التربية الإسلامية علومالتعليم 

فتنمي قدرتهم على تذوق الجمال والحسن في الطبيعة وأعمال  ب. وهي تصقل حسهم الإبداعي

وأكثر ما يظهر ذلك حين تسـتخدم في تعليم الأدب والرسم والموسيقى والتقويم   ، الإنسـان 

وهي تساعدهم على أن يمارسوا تقويماً يحاكمون به الحقائق والآراء والمعتقدات ،  السياسي
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المطروحة عليهم والحلول لمعالجة مشكلات معينة،  الشائعة أو يمارسوا المفاضلة بين الآراء

 .لأحاديث النبوية الشريفةوا سلاميةوأكثر ما يتجلي ذلك في تعليم التربية الإ

 ستمتاع بتحقيق ذواتهم.ج. وتوفر لهم الإ

ــدروا أحكامهم في تقويم الأمور، وتظهر قيمة هذه يد. وتنمي لديهم المحاكمة الدق قة قبل أن يص

 وردت في البنود )ج، د( حين تستخدم هذه الأسئلة في مختلف المواد التعليمية.الميزات التي 

على تجزئة الموضـوع لأجزاء صغيرة ثم إيجاد العلاقات بين هذه   طالبويعني قدرة ال

 ختلاف.والإ الأجزاء ومعرفة أوجه الشبه

 ومن الأهداف التي تخدم هذا المستوى في مقررات التربية الإسلامية ما يلي:  

 أ. أن يميز الطالب بين الحديث الصحيح والحسن والضعيف .

 .ب. أن يستنتج الطالب نظرة الاسلام إلى الشباب من خلال حديث )يا غلام....(

 لحديث.طن القدوة في سيرة راوي اامو طالبأن يستخرج الج. 

ــتوى أعلى منعلى الربط والتأليف أو الإ طالبويعني قـدرة ال    بتكار. فالتركيب مس

أن ينتج فيه شيئاً جديداً من معلومات جزئية حللها في المستوى  طالبمستوى التحليل يستطيع ال

 السابق كأن يكتب مقالة أو يضع حلا أو يستخلص فوائد.

 ان يقترح الطالب عنوانا لحديث )يوشك الرجل متكئا على .......(أ.

 . أن يلخص الطالب بلغته الخاصة حديث الصدقة بفضول الأموالب. 

  يربط الطالب بين المداومة على الطاعة وبين حفظ الله للعبد .ج. أن 
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 ـ    ير هذا المستوى إلى قدرة التلميذ على إصدار حكم أو قيمة على فكرة معينة. وهو ويش

 أعلى مستويات الهرم المعرفي.

 أن يحكم الطالب على دور الجمعيات الخيرية في الأردن.أ. 

 حفظ السنة. ب. أن يقيم التلميذ الدور الذي قام به علماء الحديث في

 .يبدي الطالب رأيه في التشدد في الدينأن ج. 

تعليقا على ما سبق يرى الباحث أن الحاجة ملحة من أجل تنمية مهارات معلم التربية الإسلامية 

لعليا ليكون قادرا على تدريب المتعلمين عليها حتى يتمكنوا من في استخدام العمليات المعرفية  ا

توظيفها في حياتهم وفي علومهم ومعارفهم خاصة في مقررات التربية الإسلامية، وذلك بإحداث 

ــانية بين المعلم  ــلات الإنس التفاعل في العملية التعلمية التعليمية ، و بتحقيق مهارات التواص

هارات تقويم الآراء والأفكار التي يدلي بها المعلم للطلاب ونقل نتائج والمتعلم . ومن بين هذه الم

التقويم إليهم وتزويديهم بمؤشـرات تسـاعدهم على تصحيح أفكارهم وآرائهم وتنميتها و إتاحة   

الفرصة للمارسة العملية والفعلية للتحليل والتركيب والتقويم من أجل تنمية مهارات التفكير الناقد 

خاصةً و أن دور المعلم كمنشط وميسر ومنسق لعملية التعلم  فالمسؤولية تفرض لدى الطلاب . 

عليـه مطـالب تربية الطلاب في ظل مجتمع دائم التغير . ويؤكد الباحث على أن هذا كله يتيح   

فرصـا واسعة أمام الطلاب لممارسة مهارات التفكير الناقد والتقويم الذاتي و التعلم بالمشاركة ،  

 ـ ة إلى مسايرة الثورة التكنولوجية والمعرفية. وأخيرا فإن تنمية العمليات المعرفية ويدفع المدرس

 العليا تفتح باب التفكير على مصراعيه أمام الطلاب وتعد أحد المكونات الرئيسة للتفكير الناقد .
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- 

ع على طلالوم والإطلاع على الدراسات التي تناولت أثر التدري  وفق تصنيف ببعد الإ

الدراسـات التي تناولت التفكير الناقد قام الباحث بغية تسـهيل عرضـها بتقسيمها إلى المحاور    

 التالية:

هدفت إلى  بيان فاعلية الأسئلة التي تتطلب الإجابة  ( دراسة Remy,1976أجرى ريمي )

وقد تكونت  ، في ولاية تكسا  قدرة الفرد على التفكير الناقدفي تفكير عنها مستويات عليا في ال

ستبانة لجمع البيانات التاسع وتم استخدام الإمن طلبة الصـف   ( طالبا241عينة الدراسـة من ) 

 والمعلومات. 

حيث طلب إليهم أن يتعلموا موضوعا في التاريخ مسجلا على شريط كاسيت يتخلله أسئلة 

ناقد كاختبار جليسر( للتفكير ال -وبعد تطبيق اختبار )واطسون ،يا من التفكيرتتطلب مستويات عل

قبلي وبعدي، أظهرت النتائج وجود أثر ذي دلالة إحصـائية لهذا النمط من الأسئلة التي تتطلب  

 الإجابة عنها مستويات عليا من التفكير على التفكير الناقد. 

الكشف عن العلاقة بين القدرة إلى دفت ( ه Hand Field, 1980أما دراسـة هاند فيلد ) 

وبعض المتغيرات المرتبطة بقدرة طلبة الدراســات الاجتماعية على التفكير  على التفكير الناقد 

طالبة( من طلبة الصف الحادي عشر  28طالبا و  21وقد تكونت عينة هذه الدراسة من ) ،الناقد

جليسر( كأداة لقيا  القدرة –)واطســون  في الولايات المتحدة الأمريكية، وقد تم تطبيق مقيا 

ــة إلى وجود فروق ذات دلالة  ،على مهـارات التفكير النـاقد   وقد أظهرت نتائج هذه الدراس

م وجود النتائج عد تإحصـائية في قدرة طلبة الدراسات الاجتماعية على التفكير الناقد، كما بين 

 . ثر للجن  في القدرة على التفكير الناقد على هذا المقيا أ

دراسة هدفت إلى التعرف على أثر طريقة مقترحة لتنمية التفكير ب( 0111وقام خليفة )

تجـاه نحو مادة الجغرافية لدى طلبة المرحلة الثانوية، ومن أجل ذلك طوّر وحدة  النـاقـد والإ  

مقرر في مادة الجغرافية للصف الأول الثانوي وذلك بتضمينها مهارات الدراسـية من الكتاب  
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ناقد وطبقها على عينة تكونت من أربع شـعب من صفوف المرحلة الثانوية في مدينة  التفكير ال

تم اختيارها بالطريقة العشـوائية العنقودية: شعبتين شكلتا    ( طالباً وطالبة024إربد وعددهم )

ي ، وشعبتين شكلتا المجموعة الضابطة الت المجموعة التجريبية التي تعرضت للطريقة المقترحة

ذات دلالة  قا. وأظهرت النتائج أن هناك فرو ة بالطريقة العادية حســب المنهاجدرســت الوحد

ــابطتين ودرجات طلبة المجموعتين   ــط درجات طلبة المجموعتين الض ــائية بين متوس إحص

د ومقيا  وذلك على اختبار التفكير الناق نالضابطتين وذلك لصالح طلبة المجموعتين التجريبيتي

ائج الدراسـة إلى أن هناك فروقاً بين متوسـطات درجات الذكور   . كما أشـارت نت  تجاهاتالإ

 .تجاهاتومتوسط درجات الإناث وذلك لصالح الذكور على اختيار التفكير الناقد ومقيا  الإ

ستقصاء مظاهر التفكير الناقد في السلوك التعليمي إ( إلى 0110وهدفت دراسة عنابي )

ضيات في الأردن وتكونت عينــة الدراسـة من  معلمي المرحلة الثانوية لمبحث الريالالصفي 

 حيث قام الباحث بتوزيع  ( معلماً ومعلمة ممن يدرسون مبحث الرياضيات للمرحلة الثانوية28)

فقرة تم توزيعها على عينة الدراســة وتم اختيار الشــعب بطريقة  ( 42اســتبانة تتكون من) 

الرياضيات لا يتوجهون في سلوكهم . وأظهرت النتائج أن معلمي  شـوائي الطبقي لعالاختيار ا

 على نحو يؤدي إلى تحقيق تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة. التدريسي

دراسة هدفت إلى فحص أثر برنامج يعتمد أسلوب )Sisco 0112و أجرى سـيسـكو )  

وتحسين مستوى الضبط لدى عينة من الطلبة المشاكسين في  ، التفكير الناقد وزيادة تقدير الذات

( طالبا 12من ) عينة الدراسة تكونت في الولايات المتحدة الامريكية ، وقد   الأسـاسية المدار

؛ إلى مجموعتين تجريبية وضابطة خضعت  ( سنة قسموا عشوائيا02-1في الفئة العمرية بين )

 في حين لم تتلق المجموعة الضابطة أي نوع من التدخل. المجموعة التجريبية للبرنامج التدريبي

برنامج على الأبعاد السـتة الرئيسة الآتية: تحديد دلالات سلوك الطلبة وتحديد  احتوى ال

يص تلخو وكتابة قصة وتقييم البدائل المتاحة وما تحقق من أهداف  هدف كل مهارة في البرنامج

ووضـع معايير عامة وخاصــة للذات   ، تقييم الأهداف والسـلوكات المرغوبة من قبل الطلبة و

تعلم التعاوني. وقد اسـتغرق تطبيق البرنامج أربعة عشر أسبوعاً بواقع  وتشـجيع ال  ،وللآخرين
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هاري  -الدراسة مقيا  بير  تواستخدم ، ( دقيقة41زمن الجلسة )  ثلاث جلسـات أسبوعياً 

وأظهرت نتائج القيا  البعدي فروقاً  (Pears-Haris Self Concept Scale)لمفهوم الذات 

تحســين مستوى الضبط لصالح  ، و الناقد وتقدير الذات ذات دلالة في كل من أسـلوب التفكير 

 المجموعة التجريبية.

( بدراسة للتعرف إلى مستوى قدرة الطلبة في الفئة العمرية من 0112كما قامت الخطيب )

 ، وعلاقة ذلك بالجن  والتحصيل ودرجة الاستقلال المعرفي ، ( سنة في التفكير الناقد00-04)

ــة من و ( طالباً وطالبة من طلبة المدار  الحكومية لمنطقة عمان 424) تكونت عينة الدراس

ج الدراسية نتائالوأشارت  ،الأولى طبق عليهم اختبار التفكير الناقد واختبار الاسـتقلال المعرفي 

في الجانب المتعلق بمتغير الجن  أنه لا يوجد أثر يعزى لمتغير الجن  في القدرة على التفكير 

 الناقد .

( إلى التعرف على مستوى التفكير الناقد لدى أفراد عينة 0114حمادنة )وهدفت دراسـة  

عاشر في المدار  التابعة لمنطقة إربد في الأردن المن الصف  طالبا وطالبة( 001مكونة من )

ن  ومستوى التحصيل على مستوى التفكير ج، ومحاولة معرفة أثر ال في موضوع الرياضيات

سر( جل-عينة الدراسة قام بتطويره على غرار مقيا  )واطسون. حيث طبق مقياساً على  الناقد

 ، وأظهرت نتائج الدراسة ما يلي: ولكن في الرياضيات

ــط الأداء الكلي ) .0 ــى الاختبارات الفرعية %41إن متوس (، بينما يتراوح الأداء علــ

ع هذه المتوسطات أقل بكثير من توقعات المعلمين والمشرفين ي( وجم%48-%02بين)

 (.%61ويين حيث كان المستوى المقبول للأداء )الترب

ات، والتفسير اضــسـتنتاج، وتحديد المســلمات، والافتر إن أداء الإناث على أبعاد: الإ .2

داء أ ، في حين كان ، وعلى الاختبار الكلي كان أفضل من أداء الذكور عليها ستنباطوالإ

 وبدلالة إحصائية.  الذكور على اختبار تقويم الحجج يفوق أداء الإناث عليه

فوق أداء ذوي التحصـيل المرتفع على أداء ذوي التحصيل المتدني في حالة الاختبار  ت .2

 ات الفرعية.ارالكلي والاختب
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( هدفت إلى التعرف على أثر توظيف الأحداث الجارية في 2112وفي دراســة الخوالدة )

 ي مبحث التاريخ في محافظةتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصــف العاشر الأساسي ف

جر  ، تكون مجتمع الدراسـة من طلبة الصف العاشر في مديرية التربية والتعليم في محافظة  

( مدرسة ، أما عينة الدراسة فقد 60( طالبا وطالبة موزعين على )2610جر  والبالغ عددهم )

المنهاج بإستخدام  ( للمجموعة التجريبية والتي درسـت 001( طالبا وطالبة ، منهم )224بلغت )

( للمجموعة الضــابطة درست 011توظيف الأحداث الجارية مدعما بمهارات التفكير الناقد ، و)

ــة فقد تمثلت باختبار التفكير الناقد والذي تم تقنينه على البيئة  المنهاج العادي ، أما أداة الدراس

ــون ــر، وقد أظهرت النتائج وجود ف -الأردنية على غرار مقيا  واطس روق ذات دلالة جلس

إحصـائية في تنمية مهارات التفكير الناقد لصالح توظيف الأحداث الجارية على كل مهارة من  

مهاراته، كما أن هناك فروقا ذات دلالة إحصـائية لصالح طلبة المجموعة التجريبية في قدرتهم  

ة تعزى ة إحصائيعلى تحليل الوثائق التاريخية، وأخيرا بينت الدراسة أنه لا يوجد فروق ذات دلال

 لمتغير الجن .

( دراسـة هدفت إلى الكشف عن مدى فاعلية برنامج لتنمية التفكير  0184أجرى النمر ) 

في  الباط (228) من ، وقد تكونت عينة الدراسة الناقد في مادة التاريخ للصـف الأول الثانوي 

، إحداهما تجريبية تم تدريسها  مجموعتين في القاهرة ، تم توزيعهم على الصـف الأول الثانوي 

 ، وقد طبق وأخرى ضابطة لم تدر  الوحدة المعدلة ، باستخدام الوحدة المعدلة في مادة التاريخ

ت المجموعة ، وأظهر جليســر( على المجموعتين التجريبية و الضــابطة -اختبار )واطســون

 التجريبية تحسنا في أدائها على جميع الاختبارات الفرعية والاختبار ككل. 

( بدراسة هدفت إلى قيا  فاعلية برنامج تدريبي لمهارة التفكير الناقد 0116و قام محمد )

وقد استخدم  ، في الأردن  من طلبة الصفوف الأساسية العلياطالبا  (014ة مكونة من )لدى عين

، حيث طبقت هذه الدرو  على أفراد  رض أربعة من درو  الكتاب الأول في التاريخغلهذا ال
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ــة صــورة معدلة للبيئة الأردنية من اختبار  العينة التجريبية ــتخدمت في هذه الدراس ، كما اس

ــون  ــتخدام نوعين من التحليل هما تحليل التباين الثنائي لمعرفة  –)واطس ــر( واس  ثرأجلس

ــائي )ت( لمعرفة دلالات  الأداء في اختبار التفكير الناقدالمجموعات والجن  على  ، والإحص

ــين القبلي والبعدي دلالة  اذ ا، وقد أظهرت النتائج أن لمتغير المجموعة أثر الفرق بين المقياس

 ، إحصــائية لصــالح المجموعة التجريبية عند مقارنتها بالمجموعة الضــابطة الأولى والثانية

دلالة إحصائية عن فاعلية البرنامج المطبق في تنمية مهارات التفكير واعتبرت هذه النتائج ذات 

ظهر التحليل عدم وجود أثر في متغير الجن  في أ، كما  أفراد المجموعة التجريبية لدىالنـاقد  

( باختبار فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات 0111وقام الشعلة ) مجموعات المقارنة الثلاث.

وقد هدفت ، من طلبة جامعة عين شــم  في جمهورية مصــر العربية  عينةالتفكير الناقد لدى 

 إلى اختبار تأثير البرنامج على تنمية مهارات التفكير الناقد اخاص االدراسة التي أعد لها برنامج

( طالبا من 64والفروق في المســتويات التعليمية والتخصص وقد تكونت عينة الدراسة من ) ،

ــيمه ــابطةطلاب الجامعة تم تقس وقد تم تدريب المجموعة  ، م إلى مجموعتين: تجريبية وض

 التجريبية على البرنامج الذي يضـم عدداً من المواقف المختلفة اشــتقت من الصحف المصرية 

 جليسر( للتفكير-نسوقد استخدم الباحث اختبار )واط عداد الباحث نفسـه.  إومواقف أخرى من 

وقد أســفرت نتائج  ،  الثقافيو ة المســتوى الاجتماعيواختبار الذكاء العالي واســتمار ، الناقد

ــكل ملحوظ مقارنة  ــين مهارات التفكير الناقد لدى المجموعة التجريبية بش ــة عن تحس الدراس

امج ستفادة من البرنوالمستوى التعليمي بمدى الإ ، كما أشارت إلى تأثر التخصص ؛بالضـابطة 

سة هدفت إلى الكشف عن ا( بإجراء در 2112ة ) وقام بشار المعد لتنمية مهارات التفكير الناقد.

أثر برنامج تدريبي لمهارات التفكير عالي الرتبة في تنمية التفكيرين الناقد والإبداعي لدى طلبة 

، وزعوا على  ( طالبا68وقد تكونت عينه الدراسة من ) في إربد، الصـف العاشـر الأسـاسي   

وقد أظهرت الدراسة النتائج  ، ( طالبا24ًتكونت كل منهما من ) ،مجموعتين: ضابطة وتجريبية

التالية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية للتدرب على المهارات التفكيرية الثلاث ) تحليل البيانات 

ية من البرنامج التدريبي في تنم (.حل المشكلات المفتوحة النهاية و صياغة التنبؤات و ونمذجتها
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ــالح المج وق عدم وجود فركما أظهرت النتائج  موعة التجريبية.التفكيرين الناقد والإبداعي لص

أو  ، ذات دلالة إحصائية في الأداء البعدي على اختبار التفكير الناقد تعزى إلى المعدل الدراسي

 التفاعل بين المعدل الدراسي والطريقة. 

لي ر عاثر للتدريب على التفكيأوقد تبين في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة وجود 

ة ، وتبين أيضــاً قدرة هذه البرامج على تنمي الرتبة في تنمية مهارات التفكيرين الناقد والإبداعي

 مهارات التفكير العلمي لدى الطالب.

( دراسة هدفت الى معرفة أثر برنامج إثرائي في تنمية مهارات 2114كما أجرى العبد الله )

فوقين عقليا في الأردن ، تكونت عينة الدراسة من القراءة الناقدة لدى طلبة المرحلة الأساسية للمت

ــية ، اثنتين للذكور واثنتين للإناث من المدار  111) ــاس ( طالبا وطالبة في أربع مدار  أس

( منهم على أنهم متفوقون دراسيا في 011التابعة لمديرية التربية والتعليم لعمان الأولى تم فرز )

( من عينة %02ة وهم بذلك يشكلون ما نسبته )ضـوء نتائجهم في جداول العلامات المدرســي 

ــة، و) ــوء نتائجهم في اختبار الذكاء الجمعي 44الدراس ( منهم على أنهم متفوقون عقليا في ض

( من الدراســة تم تقسيمهم الى أربع %1)مصـفوفات ريفن( وهم بذلك يشــكلون ما نســبته ) 

 ثنتين ضابطتين إحداهما للذكورمجموعات اثنتين تجريبيتين إحداهما للذكور والأخرى للإناث وا

والأخرى للإناث. درست المجموعتان التجريبيتان البرنامج الإثرائي زيادة على برنامج المدرسة 

ــت في الطريقة العادية ولتحديد أثر  ــابطتان فقد درس العادي في القراءة ؛ أما المجموعتان الض

ده دام اختبار القراءة الثاني الذي أعالبرنامج اعتمد الباحث أسـلوب القيا  البعدي والقبلي باستخ 

( .  وقد أظهرت نتائج الدراسة %1.82الباحث لأغراض هذه الدراسة والذي بلغ معامل ثباته )

وجود فروق ذات دلالة إحصـائية بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار  

ــالح المجموعة التجريبية ؛ كما أظهرت وجود  القراءة الثاني تعزى إلى البرنامج الإثرائي لص

ــطات أداء الذكور وأداء الإناث في المجموعة التجريبية  ــائية بين متوس فروق ذات دلالة إحص

لصالح الإناث، وأخيرا ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية في مهارة التفريق بين الواقع  والخيال 

 لصالح الإناث.
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ر كل من طريقتي الإستقصاء ( دراسـة هدفت إلى إستقصاء أث 2114وأجرى الدوسـري ) 

والعصف الذهني في تنمية التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الثانوية في 

( طالبا موزعين على شعبتين تم اختيارهم بالطريقة 61دولة قطر، تكونت عينة الدراسـة من  ) 

م بالطريقة الإســتقصائية، (  طالبا تم تدريســه21العشـوائية ، تكونت المجموعة الأولى من ) 

والمجموعة الثانية تكونت من ثلاثين طالبا درست بطريقة العصف الذهني ، وقد استخدم الباحث 

( ، وقد تضمن الاختبار ستة Beyer, 1985اختبار التفكير الناقد اعتمادا على استراتيجية باير )

: التمييز بين الحقائق ، أسـئلة تم صـياغتها حول ست مهارات من مهارات التفكير الناقد وهي  

التمييز بين المادة ذات الصـلة بالموضوع والمادة غير ذات الصلة ، التعرف على عدم الإتساق  

في مسـار التفكير ، تحديد مدى التحفيز ، تقويم صـحة مصادر المعلومات ، تحديد العلاقة بين   

ية لكل من طريقة السـبب والنتيجة . وقد خلصـت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائ  

الإستقصاء والعصف الذهني في تنمية مهارات التفكير الناقد التي تم اختيارها في هذه الدراسة؛ 

ــطات نتائج الطلبة في    ــائية بين متوس ــة أن هناك فروقا ذات دلالة إحص كمـا بينت الدراس

بلي د القالمجموعتين )مجموعة الإسـتقصاء ومجموعة العصف الذهني( على اختبار التفكير الناق 

والبعدي في تنمية مهارات التفكير الناقد لصــالح الاختبار البعدي تعزى لطريقة الإستقصاء في 

ثلاث مهارات هي: مهارة التمييز بين المادة ذات الصلة وغير ذات الصلة بالموضوع ، و مهارة 

 التعرف على عدم الإتساق في مسار التفكير ومهارة تقويم صحة مصادر المعلومات.

في ضوء استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة بشكل عام قد أمكن 

التوصل إلى الملاحظات التالية

راسة د يلاحظ الباحث أن أغلب الدراسات السابقة ركزت على تنمية مهارات التفكير الناقد مثل -

 (.,0112Sisco)ودراسة سيسكو (0111) الشعلة
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ركزت معظم الدراسـات على تضمين بعض الوحدات الدراسية بعض مهارات التفكير الناقد،   -

ا يظهر لدى الطلاب. وهذ المعرفية في تحسين مستوى التحصيل عملياتوعلى معرفة أثر تنويع ال

 .(0114وحمادنة ) (0110في دراسات العنابي )

و  يات المعرفية العليا )التحليل و التركيبأثبتت الدراسـات فاعلية تدريب الطالب على المستو  -

والتحصـيل الذي هو مجال الدراسة ، مثل دراسة )بشارة   دالتقويم( وأثرها في تنمية التفكير الناق

 (.2114( و دراسة )العبدالله ، 2112،

التربية  تعليمي فيدراسات في مجالات التربية الإسلامية التي تناولت تأثير برنامج عدم وجود  -

لتفكير الناقد ا نمية التحصيل وإلى تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا في ت امستند سلاميةالإ

 .  المرحلة الأساسية العليا بلدى طلا

طلاع على ما في الإ وذلك الأدب النظري لهذه الدراسات منالباحث من هذه الدراسـات   أفاد -

 ة.حوته هذه الدراسات من برامج ودراسات تجريبية سابق

ربية في الت تعليميتختلف الدراســة الحالية عن هذه الدراســات في أنها تناولت تأثير برنامج  -

التفكير الناقد   و التحصيلتنمية إلى تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا في  امستند الإسلامية

ذا نقص في هالمرحلة الأسـاسية العليا. فقد جاءت هذه الدراسة لتسهم في سد ال  في بطلااللدى 

 المجال. 
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لأفراد مجتمع الدراسة وعينتها  وأدوات الدراسة ودلالات  وصفايتضــمن هذا الفصــل 

الإحصائية المستخدمة.   ةصدقها وثباتها، وتصميم الدراسة ومتغيراتها، والمعالج

 

بي في هذه الدراسة لمجموعتين غير متكافئتين قبلي وبعدي التجري شبه استخدم الباحث المنهج

 ، كما هو مبين في الجدول التالي للتصميم المستخدم في الدراسة : 

جميع طلاب الصفين التاسع و العاشر الأساسيين الذكور في  تكون مجتمع الدراسـة من 

لمنطقة إربد الأولى المنتظمين في الدراسة في  المدار  الحكومية التابعة لمديرية التربية و التعليم

( طالبا. 7055و البالغ عددهم )   ، 2116-2114الفصـل الدراسي الثاني من العام الدراسي  

( شعبة للصف التاسع 012( شـعبة دراسية منها ) 011) ( مدرسـة و على 41موزعين على )

طالباً من  (014)من  تقصدية تكون ار عينةيختإالباحث ب حيث قام ( شعبة للصف العاشر.14و)

طلاب الصفين التاسع والعاشر الأساسيين من مدار  الذكور الحكومية التابعة لمديرية التربية و 
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ــماء المدار  وأعداد الطلا 0جدول رقم) و يبين ال لمنطقـة إربد الأولى ،  التعليم في  ب( أس

 الصفين التاسع والعاشر في تلك المدار . 

 24 21 .خالد بن الوليد الثانوية للبنين)تجريبية(
 20 21 .إبن زيدون الأساسية للبنين)تجريبية(

 21 21 ) ضابطة (. بن عبد المطلب الأساسية للبنين حمزة
 86 81 المجموع

 

بعد أن قام الباحث بتحديد عينة الدراسـة تم  توزيع الطلاب إلى مجموعتين )ضابطة و  

( منهم 21( طالباً تعلموا بالطريقة الإعتيادية )61تجريبية( بحيث تضــم المجموعة الضــابطة )

الصف التاسع فقد  بالعاشر. أما المجموعة التجريبية لطلاصف ل( منهم ل21، و) لصف التاسعل

الصف العاشر فقد كانت  ب( طالبا و إن عدد أفراد المجموعة التجريبية لطلا41شـملت على ) 

( طالبا.46)

للتحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة تم إجراء اختبار "ت" لعينتين مستقلتين 

ــابطة على القيا  من أجل الت حقق من عدم وجود فروق بين أفراد المجموعتين التجريبية والض

( يبين نتائج اختبار "ت" لعينتين مستقلتين. 2والجدول رقم)  ، القبلي
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حصــائي "ت" لم تبلغ مستوى الدلالة ( يتضـح أن الفروق في قيمة الإ 2قم) من الجدول ر

بين المجموعتين  ا، وهذا مؤشر على أن هناك تكافؤ فأقل 1.14حصائية عند مستوى الدلالة الإ

ية كان سلامالتربية الإ بحثم فين درجاتهم التحصــيلية السابقة إالتجريبية والضـابطة. حيث  

 للمجموعة الضابطة.  61.00 و  جموعة التجريبيةللم 66.04بمتوسط  امتقارب

قام الباحث بتطوير اختبار للتفكير الناقد بالإســتناد إلى اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد من 

( فقرة من نوع اختيار 24سها الاختبار  والذي يتكون من )خلال التعرف على المهارات التي يقي

( 6( فقرات، ومهارة الإستقراء ولها )6( مهارات وهي: مهارة التحليل ولها )4من متعدد تقي  )

( فقرة، ومهارة التقييم 02( فقرات، ومهارة الإستدلال ولها )4فقرات، ومهارة الإسـتنتاج ولها ) 

 ( فقرات. 6ولها )

( بدائل 4المفحوص التعـرف على الإجابة الصحيحة لكل فقرة من بين )حيث يطلب من 

( فقرة 24لف الاختبار الحالي من )أ، وقد ت بالإضافة إلى معرفة نوع المهارة التي تقيسها الفقرة

ار ، وتغطي فقرات الإختب أيلي كل منها أربعة اختيارات  واحدة منها صحيحة والثلاثة الباقية خط

 مستويات عقلية هي: التحصيلي ثلاثة 

  ( 24، 22، 20، 06، 04، 01، 6، 4، 4، 2التحليل وتغطيه الفقرات )  

  ( 24، 22، 01، 08، 00، 2، 0التركيب وتغطيه الفقرات )    

 ( 21، 01، 04، 02، 02، 1، 8، 1)   التقويم وتغطيه الفقرات   

( 24، و) دنىبحيث تترواح درجة المفحوص على الإختبار ككل ما بين )صــفر( كحد أ

 كحد أقصى. 
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 ـ للتحقق من صـدق الإختبار قام  على عدد من المحكمين المختصين في  هالباحث بعرض

مدى الســلامة اللغوية لصياغة لأخذ آرائهم في  الإســلامية ومجال التفكير الناقد مجال التربية

ــتويات الط، الاختبارفقرات   اختبار التفكيرالباحث بعرض  قامكما  ب ؛لاومدى ملاءمتها لمس

ــاص في مديريات التربيعلى مجموعة من ذوي الخبرة والإ النـاقد  ة والتعليم إلى جانب ختص

( %81وقد اعتمد على نسبة اتفاق ) ، للتأكد من صدق هذه الأداةاستمزاج آراء أهل الاختصاص 

بدى المحكمون مجموعة من الملاحظات ، وقد أ فأكثر بين المحكمين من أجل الإبقاء على الفقرة

، وبعد الأخذ بملاحظات المحكمين ومقترحاتهم أصــبح  تتعلق بوضــوح الفقرات وصــياغتها

، بالإضافة إلى الصدق الظاهري للإختبار قام  (4الإختبار في الصورة الموضحة بالملحق رقم)

الفقرات وتمييزها  الباحث بحسـاب فاعلية بنود الإختبار من خلال اسـتخراج معاملات صعوبة  

 ( يبين نتائج ذلك.   2) بالإضافة إلى استخراج معامل إرتباط الفقرة بالدرجة الكلية والجدول رقم

    

1 0.33 0.38 0.69* 
2 0.45 0.37 0.52* 
3 0.37 0.44 0.46* 

4 0.61 0.31 0.42* 
5 0.37 0.66  *0.67 

6 0.62 0.42 *0.42 

7 0.43 0.33 *0.43 

8 0.51 0.38 *0.61 

9 0.66 0.42 *0.53 

10 0.43 0.44 *0.37 
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11 0.38 0.19 *0.39 

12 0.57 0.62 *0.44 

13 0.49 0.37 *0.49 

14 0.5 0.34 *0.56 

15 0.63 0.46 *0.62 

16 0.42 0.33 *0.58 

17 0.51 0.37 *0.47 

18 0.59 0.42 *0.59 

19 0.48 0.41 *0.33 

20 0.42 0.48 *0.49 

21 0.27 0.36 *0.58 

22 0.49 0.41 *0.57 

23 0.67 0.46 *0.69 

24 0.55 0.33 *0.52 

25 0.47 0.37 *0.46 
 (.1.10عند مستوى ) ة*  ذات دلالة إحصائي

 1.21( يتضح أن معاملات صعوبـة فقرات الإختبار تراوحت ما بين )2من الجدول رقم)

ــعوبة 1.61– ــط معـاملات ص   (، كما نلاحظ أن قيم معاملات تمييز الفقرات1.48)( بمتوس

( وهذه القيم تشــير إلى أن 1.41لات تمييز )( بمتوســط معام1.66– 1.01تراوحت ما بين  )

الاختبار يتمتع بفقرات ذات فاعلية مناسـبة من حيث الصعوبة والتمييز. كما يتضح من الجدول  

فأقل  1.10ذاته بأن قيم معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية للإختبار كانت دالة عند مستوى 

 بالدرجة الكلية للإختبار.  مما يشير إلى أن فقرات الإختبار فعالة وتسهم

عددهم  بلغ ةخارج عينة الدراسعلى عينة استطلاعية من  الإختبار تم تطبيقه للتحقق من ثبات

بار ، وبعد مضي أسبوعين أعيد تطبيق الإخت ( طالباً بحيث طبق اختبار التفكير الناقد عليهم28)



www.manaraa.com

 75 

م حساب معامل ارتباط بيرسون  بين درجات أفراد العينة على ث، اهمرة أخرى على العينة نفس

 (.1.16التطبيقين، حيث بلغ معامل الثبات  )

بالإضـافة إلى ثبات الإعادة تم حساب ثبات الإتساق الداخلي للإختبار بإستخدام معادلة كرونبا   

بات المحسوبة بمعادلة ( يبين معاملات الث4)( والجدول رقم 1.12ألفا والذي بلغ للدرجة الكلية )

 كرونبا  ألفا لمجالات الإختبار الفرعية وللإختبار ككل. 

1.14 1.86 
1.10 1.81 
1.81 1.81  
1.16 1.12 

حصة صفية في وحدتي الحديث النبوي الشريف للصفين  21يحتوي البرنامج الحالي على 

الغالب مجالات  التاسـع والعاشـر الأساسيين والمجالات التي تناولتها هذه النصوص هي على  

متنوعة تشـمل التعاليم والإرشـادات والتوجيهات النبوية الشريفة التي تنظم علاقة المسلم بربه   

وبدينه وبنبيه ونفسه وبمجتمعه وبالآخرين والحياة والكون. وكلها كما أسلفنا نصوص يمكن أن 

فية العليا، ات المعرنطبّق فيها مهارات التفكير الناقد وأن نطورها في ضوء تصنيف بلوم للمستوي

وإن من أبرز الأسـ  التي تم اختيار هذه النصوص عليها هو: أن النصوص الواردة في كتاب  

التربية الإسـلامية المقرر على طلاب الصف التاسع والعاشر الأساسيين في الأردن مناسبة في  
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شر التاسع والعا ) الموسع ( لطلاب الصف معمق( ومناسبة في الإثراء الأفقيالإثراء العمودي )ال

 الأساسيين في الأردن.

سـبع خطوات لتعليم التفكير الناقد في غرفة الصف يتم التركيز فيها على   الباحث يقترح

الصفية  والمناقشةضوعات المتعلقة في التربية الإسلامية ، الموطريقة طرح الأسئلة وكيفية إدارة 

ي ف ، وهي كما يأتي رة الأسـاسـية للدر  في سبع خطوات متتالية  بحيث ينتقل المعلم من الفك

 :ضوء التطبيق العملي لها في موضوعات و درو  الحديث النبوي الشريف 

بطرح أسئلة تهدف إلى جعل الطلاب يقومون  التربية الإسلامية  يقوم معلم : الخطوة الأولى

يث بح  ن ثم تصنيفها وتحديدها، وم بالبحث عن المعلومات ذات العلاقة بموضوع الدر 

مما سيثري موضوع الحديث النبوي الشريف  تصـبح متاحة لجميع الطلاب داخل الصف 

 .في الحصة الواحدة 

ــابه والإ : الخطوة الثانية -2 لمقارنة ختلاف في المعلومات عن طريقالبحث عن أوجه التش

ــئلة تجعل التربية الإســلامية  معلم يطرحبأن، وذلك والربط طلابه يقومون بمقارنة أس

ــريف  در  جميع المعلومـات في  بهدف تمييز كيفية ارتباط هذه  الحـديث النبوي الش

.ابعض المعلومات مع بعضها

ة يطرح المعلم أسئل : بعد اسـتعراض محتوى در  الحديث النبوي الشريف  الخطوة الثالثة

 خطوة السابقة في أنماطتهدف إلى تصنيف وتكامل المعلومات التي تم التعامل معها في ال

ــابهة ، وذلك بغرض جعل طلابه يقومون بتنظيم وإعادة بناء أفكارهم ليتمكنوا من  متش

الحديث إيجاد العلاقات أو الأفكار الرئيسة في در   والمشـاركة في الحوار والمناقشـة   

 .  النبوي الشريف
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طلابه يستخلصون الهدف  يقوم المعلم بطرح الأسئلة التي تهدف إلى جعلالرابعة :  الخطوة-4

، ولتحقيق ذلك يمكن أن يقوموا الحديث النبوي الشريف  الذي يبحث عنه موضـوع در  

، بحيث يسـهل عليهم معرفة إجابات الأسئلة التي يقوم المعلم بطرحها   بترميز المعلومات

 أثناء المناقشة.

زيد من الأسئلة من ويتم ذلك بطرح م،  تأكيد الإجابات الصـحيحة على الأسئلة المطروحة 

نوع: ماذا؟ ولماذا؟ وكيف؟

في الخطوة السـادسـة أسئلة تهدف إلى تطبيق المعرفة أو    التربية الإسـلامية  يطرح معلم

أن يربط ك المهارة التي تم تعلمها في مواقف جديدة تتشابه والمواقف التي حدث فيها التعلم

ــريف في هذه المعرفة بالحياة اليومية للطالب ، فإذا كان مو ــوع الحديث النبوي الش ض

تؤثر هذه المعرفة في سلوكات الطالب في حياته فيكون صادقا مع نفسه الصدق ينبغي

وخلانه وأهله وأقرانه

شريف الحديث النبوي البتلخيص الأفكار أو العناصر التي تم تناولها في در   بيقوم الطلا -1

 على شكل قائمة أو رسومات أو جداول.

( حصة صفية خلال فترة ستة أسابيع. تابعها الباحث بشكل 21طبّق البرنامج التعليمي في )

 متواصل حيث كان يحضّر بعض الحصص و يتحاور مع المعلمين و الطلاب بخصوصها.

 :عند بناء هذا البرنامج روعيت الأس  والمرتكزات التالية

ئج ونتاالتعاليم والإرشـادات والتوجيهات النبوية الشريفة   اشـتقت هذه الأسـ  من طبيعة   .0

 الإثراء. الدراسات ذات العلاقة لتكون منطلقا للمحتويات وأساليب 
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التي تهدف إلى تنظيم علاقة  النصوص الشرعية )القرآن والسنة(هناك تداخل طبيعي بين   .2

معه، وهذه النصوص تمثل مجالًا خصباً يمكن أن تطبق المسلم بربه ودينه ونبيه ونفسه ومجت

 فيها مهارات التفكير الناقد في ضوء تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا.

الهدف  ؛ لأنّبشكل سليم وتفعيل أثرها في الواقع فهم هذه النصوص هناك علاقة وثيقة بين  .2

 الأساسي من مادة التربية الإسلامية هو التطبيق العملي. 

ة لقضايا ر برامج مسانديتوفالتفكير الناقد  في موقف لابتسـتدعي الفروق الفردية بين الط  .4

 التعليم والتعلم العادية.

ناقد من للتفكير ال في المجموعة التجريبية في المعرفة النظرية لابرفع مستوى أداء الطل -0

 .ستعمالات العمليةالإ خلال 

التعامل مع النصوص الشرعية ، المجموعة التجريبية عند  بتحسـين مستوى أداء طلا   -2

 وذلك بتجاوز مستوى الإستنتاج والتطبيق إلى مستوى التحليل والتركيب والتقويم. 

رعية النصوص الشالمجموعة التجريبية للتعامل مع  بلطلا علمية تعليميةفر فرص تاتو  -2

 ل إلى الفهم الصحيح لطبيعة تلك النصوص.للوصو بطريقة التفكير الناقد 

ــتعمال التفكير الناقد في بالطلا تحفيز في  البرنامج التعليمي تقويم أثر هـذا    -4  إلى اس

 مجالات الحياة الأخرى للوصول إلى بناء الشخصية المتوازنة عند الطالب.
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 هي:ويضم هذا البرنامج مجموعة نشاطات 

 

ن ذلك ع؛ أي التعبير لها والضبط السليمفهم النصوص الشرعية تحسين قدرة الطلاب على  .0

 .بلغتهم الخاصة

 لتقويمالتحليل والتركيب وايشمل: بحيث   صـوص الشرعية تحليلًا ناقداً تحليل محتوى الن  .2

 جهة أخرى.  مهارات التفكير الناقد لدى الطالب من من جهة وينمي 

 ممارسة الطالب لمستويات الفكير العليا بطريقةلتقويم التكويني بحيث يشـمل تقويم مدى  ا .2

 ومدى صحة استخدامهم لها في مواقف عملية من جهة ثالثة. التفكير الناقد

2- :  

بنى كل بحيث يت مجموعات محددة عدداً لىإتقوم على تقسيم الطلاب في العينة التجريبية 

 ريق قضية من القضايا التالية:ف

 .الحديث الصحيح .0

  الحديث الحسن.  .2

 .الحديث الضعيف .2

  التفكير الناقد. على مهارات تدريب الطلاب .0

ر عن وجهة نظرهم تجاه ما توصلوا إليه نتيجة يتعبالتدرب على عمليات التفكير العليا وال .2

 البحث والمناقشة.
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 .صوص الشرعية بطريقة التفكير الناقدالتعامل مع النعلى  بتعويد الطلا  .2

 واحترام الآراء. مهارات التفكير الناقد في المواقف التعليمية الأخرىإرساء قواعد  .4

 . المتعددة من خلال المواقف مهارات التفكير الناقداكتساب  .4

خراجها بحيث تركز إوترتكز هذه الأنشـطة على مجموعة من النصوص تم تصميمها و  

التفكير الناقد   منهجية يات الدنيا في التفكير إلى مستويات التفكير العليا وفق تجاوز المستوعلى 

ــملت تعريف أفراد العينة نظرياً والتي ناقد ؛ العمليات العقلية العليا وطبيعة التفكير ال بطبيعة  ش

ي تيتضمن النشاط الإجراءات التعليمية المقترحة التي يمكن توظيفها إضافة إلى التدريبات الكما 

فيها  ما النشاطات والتدريبات فقد روعيأفي موضع التدريب  التفكير الناقد فرصة  بتتيح للطلا

ــتويات التفكير العليا ن تجيء أ ــة الفعلية لمهارات التفكير الناقد ،من خلال   وفق مس  الممارس

ف في ضعاقف ومناقشة الآراء المختلفة وتمييز نواحي القوة ونواحي الوتحليل الم  والقدرة على

الآراء المتعارضة ، ومن ثم الوصول إلى تقييم سليم للآراء بطريقة موضوعية بعيداً عن التحيز 

ــتناداًإوذلك  والذاتية ، ــات في هذا المجال حول  س تعويد الطلاب على همية أإلى بعض الدراس

 عمليات التفكير العليا.

 : ا يليم الأنشطة التعليميةثناء تصميم أعتبار خذ الباحث بالإأكما 

 م( عمليات التفكير العليا )التحليل و التركيب و التقويالتكامل والتداخل الطبيعي القائم بين  -0

 .المختلفةفي مواقف التعليم 

ــمو عمليات التفكير العلياملاءمـة التدريبات والتطبيقات المقترحة لطبيعة وماهية   -2 ع وض

 .الدراسة 

التفكير الناقد موضوع الدراسة.جراءات التدريبية في كل نشاط حول تمركز الإ  
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 لتحقيق أهداف الدراسة طبّقت الإجراءات التالية: 

الحصول على الموافقة الرسمية من مديرية التربية و التعليم لمنطقة إربد الأولى لتطبيق  -

 الدراسة على طلاب الصفين التاسع و العاشر الأساسيين.

ار  الأساسية الحكومية التابعة لمديرية التربية و التعليم تحديد مجتمع الدراسة في المد -

 لمنطقة إربد الأولى.

ــدية  مكونة من ) - ــابطة 014اختيار عينة قص ــيمهم  لمجموعتين ض ( طالبا تم تقس

ــابطة  وتجريبية، ثم تم تطبيق الإختبار القبلي عليهم، و من ثم تدري  المجموعة الض

ق بية بناء على البرنامج التعليمي، و بعد ذلك تطبيبالطريقة التقليدية و المجموعة التجري

الإختبار البعدي عليهم لمعرفة أثر البرنامج في تنمية مهارات التفكير الناقد و التحصيل 

 لديهم في ضوء مستويات بلوم المعرفية العليا.

 حدد الباحث إستراتيجية رئيسة في تنفيذ البرنامج التعليمي، وذلك من خلال ربط المحتوى -

التدريسي بمهارات التفكير الناقد ، والعمل على تنميتها في ضوء تصنيف بلوم للمستويات 

المعرفية العليا؛ وذلك بإستثمار العديد من الأمثلة والشواهد في وحدتي الحديث النبوي الشريف 

 الواردة في مبحث التربية الإسلامية في الصفين التاسع و العاشر الأساسيين. 

علم كان له الدور الإرشادي والتوجيهي والتنظيمي في تنفيذ البرنامج الحالي، فإن و بما أن الم -

الوسائل ستقتصر على إستخدام الكتاب المدرسي، و السبورة، والطباشير، و بعض المراجع 

 الخارجية، و أية أدوات أخرى تركت الحرية فيها للمعلم إضافة للتقنيات الحديثة.
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 :أولًا: المتغيرات المستقلة 

ــتويان  )تعريض المجموعة التجريبية، وحجب المعالجة عن   -0 مس

 المجموعة الضابطة( .

 متوسط و وله ثلاثة مستويات: )مرتفع 

 . منخفض( و

 :ةالتابع اتياً: المتغيرثان

  . مهارات التفكير الناقد -0

 في مبحث التربية الإسلامية حالياً.  بتحصيل الطلا -2

  ANCOVAفرضيات الدراسة قام الباحث بإستخدام تحليل التباين المشترك  نللإجابة ع 

 ، بالإضافة إلى استخدام تحليل التباين الثنائي. 
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ا في مبحث التربية الإسلامية مستندهدفت الدراسة الحالية إلى معرفة أثر برنامج تعليمي 

دى ناقد لمهارات التفكير ال و إلى تصـنيف بلوم للمسـتويات المعرفية العليا في تنمية التحصيل  

على  . بالإضافة إلى التعرف(ينوالعاشر الأساسي طلاب المرحلة الأساسية العليا )الصفين التاسع

 التفاعل بين البرنامج ومستوى تحصيل الطلاب في مستوى التفكير الناقد والتحصيل الدراسي. 

: ما مكونات البرنامج التعليمي المســتند إلى تصنيف بلوم للمستويات  

ــيل و مهارات التفكير الناقد في مبحث التر ــلاالمعرفية العليا في تنمية التحص مية لدى بية الاس

 طلاب الصف التاسع و العاشر الأساسيين ؟

ــتعينا بالأدب النظري و  ــؤال قام الباحث ببناء برنامج تعليمي مس للإجابة عن هذا الس

 الدراسات ذات العلاقة ، بحيث أصبح البرنامج على النحو التالي:

 التعليمي : أس  بناء البرنامج  -0

 :الاتيةس  والمرتكزات عند بناء هذا البرنامج روعيت الأ

ائج ونتالتربية الاسلامية والتوجيهات النبوية الشريفة  اشـتقت هذه الأســ  من طبيعة 

 الإثراء والتعلم. الدراسات ذات العلاقة لتكون منطلقا للمحتويات وأساليب 

التي تهدف إلى تنظيم  النصـوص الشـرعية )القرآن والسنة(  هناك تداخل طبيعي بين  

بربه ودينه ونبيه ونفسه ومجتمعه، وهذه النصوص تمثل مجالًا خصباً يمكن أن علاقة المســلم 

 تطبق فيها مهارات التفكير الناقد في ضوء تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا.

 لأنّ ؛بشـكل سليم وتفعيل أثرها في الواقع  فهم هذه النصـوص  هناك علاقة وثيقة بين 

 سلامية، هو التطبيق العملي. الهدف الأساسي من مادة التربية الإ

دة لقضايا فر برامج مساناتوالتفكير الناقد  تستدعي الفروق الفردية بين الطلاب في موقف

 التعليم والتعلم العادية.
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 ج:ـات البرنامـمكون -2

 هداف البرنامج:أولًا: أ

د من اقللتفكير الن في المجموعة التجريبية في المعرفة النظرية برفع مستوى أداء الطلا

 .للنصوص الشرعية ستعمالات العمليةالإ خلال 

التعامل مع النصوص الشرعية، المجموعة التجريبية عند  بتحسـين مستوى أداء طلا  

 وذلك بتجاوز مستوى الإستنتاج والتطبيق إلى مستوى التحليل والتركيب والتقويم. 

لشرعية النصوص ا المجموعة التجريبية للتعامل مع لابلط علمية تعليميةتوفير فرص ت 

 للوصول إلى الفهم الصحيح لطبيعة تلك النصوص. بطريقة التفكير الناقد  و

ــتعمال التفكير الناقد فالطلاب  تحفيز في  البرنامج التعليمي تقويم أثر هـذا    ي إلى اس

 مجالات الحياة الأخرى للوصول إلى بناء الشخصية المتوازنة عند الطالب.

 مية:ثانياً: المحتويات التعلي

 هي:ويضم هذا البرنامج مجموعة نشاطات، 

 عمال:أصحائف 

 أهدافها:

ن ع؛ أي التعبير لها والضبط السليمفهم النصوص الشرعية تحسـين قدرة الطلاب على  

 .ذلك بلغتهم الخاصة

 والتقويم التحليل والتركيبيشمل: بحيث   صوص الشرعية تحليلًا ناقداًتحليل محتوى الن 

 جهة أخرى.  ات التفكير الناقد لدى الطالب من مهارمن جهة وينمي 

يقة ممارسة الطالب لمستويات التفكير العليا بطرالتقويم التكويني بحيث يشمل تقويم مدى 

 ، ومدى صحة استخدامهم لها في مواقف عملية من جهة ثالثة.التفكير الناقد

  :ورشة عمل )التعلم بالبيئة(

بنى كل بحيث يت مجموعات محددة عدداً إلىتجريبية تقوم على تقسيم الطلاب في العينة ال

 فريق قضية من القضايا التالية:
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 .الحديث الصحيح

  الحديث الحسن. 

 .الحديث الضعيف

 أهدافها:

  التفكير الناقد. على مهارات تدريب الطلاب

 ر عن وجهة نظرهم تجاه ما توصلوا إليه نتيجةيتعبالتدرب على عمليات التفكير العليا وال

 بحث والمناقشة.ال

 .التعامل مع النصوص الشرعية بطريقة التفكير الناقدتعويد الطلاب على  

 واحترام الآراء. مهارات التفكير الناقد في المواقف التعليمية الأخرىإرساء قواعد 

 . المتعددة من خلال المواقف مهارات التفكير الناقداكتساب 

بحيث تركز  ،خراجهاإتم تصميمها و وترتكز هذه الأنشطة على مجموعة من النصوص 

التفكير الناقد،   منهجية تجاوز المستويات الدنيا في التفكير إلى مستويات التفكير العليا وفق على 

ناقد، كما العمليات العقلية العليا وطبيعة التفكير ال بطبيعة  شملت تعريف أفراد العينة نظرياً والتي

تي إضافة إلى التدريبات ال ،لمقترحة التي يمكن توظيفهايتضـمن النشـاط الإجراءات التعليمية ا  

ي فيها ما النشاطات والتدريبات فقد روعأفي موضع التدريب،  التفكير الناقد فرصة  بتتيح للطلا

ــتويات التفكير العليا ن تجيء أ ــة الفعلية لمهارات التفكير الناقد،من خلال   وفق مس  الممارس

اقشة الآراء المختلفة وتمييز نواحي القوة ونواحي الضعف في اقف ومنوتحليل الم  والقدرة على

الآراء المتعارضة، ومن ثم الوصول إلى تقييم سليم للآراء بطريقة موضوعية بعيداً عن التحيز 

ــتناداً والذاتية، ــات في هذا المجال حول  وذلك اس تعويد الطلاب على همية أإلى بعض الدراس

 عمليات التفكير العليا.

 ما يلي: الأنشطة التعليميةثناء تصميم أعتبار لباحث بالإخذ اأكما 

عمليات التفكير العليا)التحليل و التركيب و التكـامـل والتـداخل الطبيعي القائم بين     -

 .المختلفةفي مواقف التعليم  التقويم( 
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ع ووضم عمليات التفكير العلياملاءمة التدريبات والتطبيقات المقترحة لطبيعة وماهية  -

 .راسة الد

 التفكير الناقد موضوع الدراسة.جراءات التدريبية في كل نشاط حول تمركز الإ -

( بين α ≤ 1.14حصـائية عند مستوى الدلالة ) إتوجد فروق ذات دلالة  هل 

متوسـطات درجات المجموعتين التجريبية والضـابطة في مســتوى التحصيل تعزى للبرنامج   

 ؟ تعليميال

تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية وإجراء  سؤالال اهذللإجابة عن 

 . ذلك( تبين 6) و  (4) تحليل التباين المشترك والجداول أرقام

 المجموعة
 الإنحراف المعياري المتوسط الإنحراف المعياري المتوسط

 6.22 83.14 9.78 77.30 التجريبية

 8.77 77.13 9.01 76.57 الضابطة

 

من الواضـح أن هناك اختلافا بين أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على  

ترك يا تم إجراء تحليل التباين المشالقيا  القبلي والبعدي ، وللتحقق من أن الاختلاف دال إحصائ

 ( يوضح نتائج تحليل التباين المشترك.6، والجدول رقم)
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مجموع  مصدر التباين
 المربعات

 درجات 
 الحرية

 متوسط 
 المربعات

 الدلالة "ف"

 0.00 1792.11 9109.66 1 9109.66 القيا  القبلي

 0.00 255.60 1299.28 1 1299.28 المجموعة

   5.08 172 874.31 الخطأ 

    174 11283.25 المجموع 

 

من الجدول يتضح بأن قيمة الإحصائي"ف" بلغت مستوى الدلالة الإحصائية حيث أن قيمة 

فأقل، وهذا يشير إلى  1.14وأن هذه القيمة دالة عند مستوى  244.61حصائي "ف" كانت الإ

وجود أثر للبرنامج التجريبي المستند إلى مستويات بلوم المعرفية العليا في تحسين التحصيل  لدى 

 طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية.

(  بين α ≤  1.14حصائية عند مستوى الدلالة )إدلالة توجد فروق ذات  هل

متوسـطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى التحصيل الدراسي تعزى إلى  

 ؟  ومستوى التحصيل تعليمي التفاعل بين البرنامج ال

تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية وإجراء  لسؤالا اللإجابة عن هذ

 . ذلك( تبين 8)و  (1) والجداول أرقام ، ليل التباين الثنائيتح
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 6.62 85.79 5.07 83.30 7.09 80.84 التجريبية

 6.69 83.65 8.40 77.04 8.85 76.48 الضابطة

من الواضح أن هناك اختلافا بين أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة  الضابطة على 

نائي إجراء تحليل التباين الث القيا  القبلي والبعدي ، وللتحقق من أن الاختلاف دال إحصــائيا تم

 ( يوضح نتائج تحليل التباين الثنائي.  8والجدول رقم) 

 0.00 25.50 1462.39 1 1462.39 المجموعة

 0.15 1.92 109.89 2 219.78 مستوى التحصيل 

مستوى  Xالمجموعة 
 0.57 0.57 32.50 2 64.99 التحصيل 

   57.36 169 9693.78 الخطأ

    174 11440.95 المجموع 

 

من الجدول يتضـح بأن قيمة الإحصـائي"ف" لأثر التفاعل بين البرنامج التعليمي ومستوى   

(  وأن 1.41ل الطلاب لم يبلغ مستوى الدلالة الإحصائية حيث إن قيمة الإحصائي "ف" كانت )تحصي

فأقل ، وهذا يشير إلى عدم وجود أثر للتفاعل بين البرنامج  1.14هذه القيم ليست دالة عند مستوى 

 طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربيةالتعليمي ومسـتوى تحصيل الطلاب في تحصيل   

  الإسلامية.
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(  بين α ≤ 1.14حصائية عند مستوى الدلالة )إتوجد فروق ذات دلالة  هل

متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى التفكير الناقد تعزى للبرنامج 

 تعليمي ؟ال

 لدرجات تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية لسؤالا اللإجابة عن هذ

طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقيا  التفكير الناقد وإجراء تحليل التباين المشترك 

 . ذلك( تبين 01) و  (1والجداول أرقام)

2.72 0.56 4.48 1.11 

2.83 0.59 3.02 0.88 

3.80 0.78 6.27 1.55 

3.97 0.83 4.23 1.23 

4.35 0.89 7.17 1.77 

4.53 0.95 4.83 1.41 

10.86 2.22 17.92 4.42 

11.33 2.37 12.08 3.51 

 

ــابطة على القيا   ــح أن هناك اختلافا بين أفراد المجموعة التجريبية والض من الواض

ــترك ، القبلي والبعدي، وللتحقق من أن ا ــائيا تم إجراء تحليل التباين المش لاختلاف دال إحص

 ( يوضح نتائج تحليل التباين المشترك. 01والجدول رقم)
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8.90 1 8.90 7.22 0.00 

98.23 1 98.23 99.21 0.00 

163.90 172 0.95   

271.04 174    

17.44 1 17.44 8.16 0.00 

192.54 1 192.54 77.34 0.00 

321.25 172 1.87   

531.23 174    

22.78 1 22.78 8.65 0.00 

251.48 1 251.48 89.23 0.00 

419.60 172 2.44   

693.86 174    

142.40 1 142.40 7.34 0.00 

1571.72 1 1571.72 103.08 0.00 

2622.48 172 15.25   

4336.60 174    

 

من الجدول يتضح بأن قيمة الإحصائي"ف" بلغت مستوى الدلالة الإحصائية حيث أن قيمة 

( بالترتيب لمجالات )التحليل و 012.18،  81.22،  11.24،  11.20الإحصائي "ف" كانت )

فأقل ، وهذا يشير إلى  1.14التركيب و التقويم و الدرجة الكلية ( وأن هذه القيم دالة عند مستوى 

وجود أثرللبرنامج التعليمي المستند إلى مستويات بلوم المعرفية العليا في تنمية مهارات التفكير 

 . اسية العليا في مبحث التربية الإسلاميةطلاب المرحلة الأسالناقد لدى 
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( بين  α ≤  1.14حصائية عند مستوى الدلالة )إهل توجد فروق ذات دلالة 

متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى التفكير الناقد تعزى للتفاعل بين 

 ؟ومستوى التحصيل تعليميالبرنامج ال

تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية وإجراء  سؤالا الللإجابة عن هذ

 . ذلك( تبين 02( )00تحليل التباين الثنائي والجداول أرقام)

4.35 1.10 4.48 1.17 4.64 1.00 

3.04 0.79 3.11 0.96 2.82 0.78 

6.09 1.54 6.28 1.63 6.50 1.40 

4.25 1.10 4.35 1.35 3.95 1.09 

6.96 1.76 7.17 1.87 7.43 1.60 

4.86 1.26 4.97 1.54 4.51 1.25 

17.40 4.40 17.93 4.66 18.58 4.00 

12.14 3.15 12.42 3.85 11.29 3.12 
 

 

جريبية والمجموعة الضابطة على من الواضـح أن هناك اختلافا بين أفراد المجموعة الت 

القيا  البعدي ، وللتحقق من أن الاختلاف دال إحصائيا تم إجراء تحليل التباين الثنائي والجدول 

 ( يوضح نتائج تحليل التباين الثنائي.  02رقم)
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87.56 1 87.56  0.00 

0.33 2 0.17 0.33 0.85 

X

1.71 2 0.86 0.85 0.47 

170.70 169 1.01   

260.30 174   

171.61 1 171.61 77.32 0.00 

0.65 2 0.33 0.34 0.81 

X

3.35 2 1.68 0.8  0.4  

334.58 169 1.98   

510.20 174   

224.15 1 224.15 76.32 0.00 

0.85 2 0.43 0.25 0.79 

X

4.38 2 2.19 0.89 0.48 

437.00 169 2.59   

666.38 174   

1400.93 1 1400.93 0.76 0.00 

5.32 2 2.66 0.16 0.85 

X

27.37 2 13.68 0.99 0.55 

2731.26 169 16.16   

4164.87 174    
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من الجدول يتضح بأن قيمة الإحصائي"ف" لأثر التفاعل بين البرنامج التعليمي ومستوى تحصيل 

 1.81،  1.84الطلاب لم يبلغ مستوى الدلالة الإحصائية ، حيث أن قيمة الإحصائي "ف" كانت) 

فأقل ، لمجالات )  1.14ت دالة عند مستوى الدلالة ( وجميع هذه القيم ليس 1.11،  1.81، 

التحليل و التركيب و التقويم و الدرجة الكلية ( وهذا يشير إلى عدم وجود أثر للتفاعل بين البرنامج 

اسية طلاب المرحلة الأسالتعليمي ومستوى تحصيل الطلاب في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى 

 مية. العليا في مبحث التربية الإسلا
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يتناول هذا الفصل عرضاً لمناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة والتوصيات التي انبثقت 
 عنها.

لباحث قد اعتمد على مجموعة من اشارت النتائج المتعلقة بمكونات البرنامج التعليمي إلى أن ا 

الأس  عند بناء البرنامج بحيث تقوم هذه الأسس  على العلاقة الوثيقة بين فهم النصوص الشرعية 

و تفعيل أثرها على أرض الواقع ، كما قام الباحث باختيار مجموعة من الأنشطة التعليمية تعمل 

لناقد ، العليا وذلك وفق منهجية التفكير اعلى تجاوز المستويات الدنيا في التفكير إلى المستويات 

ويعلل الباحث اهمية أس  و مكونات البرنامج التعليمي الذي قام ببنائه إلى أن من شأن تلك الاأس  

و المكونات أن تعمل على على مراعاة الفروق الفردية في مواقف التفكير الناقد إضافة إلى 

 يا ، وتمركز تلك الإجراءات حول التفكير الناقد .ملاءمتها لطبيعة وماهية عمليات التفكير العل

أشارت النتائج المرتبطة بهذا السؤال إلى وجود أثر للبرنامج التعليمي المستند إلى مستويات 

ث التربية حطلاب المرحلة الأساسية العليا في مببلوم المعرفية العليا  في تحسن التحصيل لدى 

 الإسلامية. 

( التي أشارت إلى دور البرامج Sisco 0112وتتفق هذه النتيجة مع دراسـة سيسكو )  

 التحصيل المرتفع يتوفر لديه رصيد ا؛  كما أن الطالب ذ الإثرائية في تعزيز تحصـيل الطلاب 

أو الإجرائي  يمن المفاهيم التي تنظم فيما بينها بنسق متماسك وهذا النسق يشكل التفكير المنطق

والتي تتضـمن عمليات عقلية تهدف إلى الوصول إلى نتيجة معينة كحل لمشكلة أو اتخاذ قرار،  

 ( .22تصديقاً لقوله تعالى: ) ورفعنا بعضكم فوق بعض درجات ( الزخرف: آية)
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ــيل المرتفع يمتلك ملكات عقلية قادرة على البحث وعلى مهارة حل  فالطالب ذو التحص

الوصول إلى الحقائق المختلفة المتصلة بالمشكلة أكثر من الطالب ذي التحصيل المشكلات وعلى 

 المتوسط أو المنخفض.

كما وتؤكد نتائج الدراسة أن الطالب ذا التحصيل المرتفع يستطيع القيام بتحليل المشكلة وتقديم   

ة المقنعة لهذه حل إبداعي لهذه المشكلة ويكون قادراً أيضاً على أن يصدر أحكاماً  ويقدم الأدل

، أما الطالب ذو التحصيل المتوسط فإنه حسب  الأحكام مستنداً على محكات داخلية أو خارجية

نتائج هذه الدراسة يستطيع القيام بإصدار أحكام أو أن يثمن نواتجاً أو طرائقاً أو أفكاراً لكن درجة 

ليل كما أن قدرته على التح ؛ ذي المستوى المرتفع بالتحليل التي يقوم بها تكون أدنى من الطال

المناسب وتحديد الأخطاء المنطقية في المعارف أو المعلومات المحددة أو التعرف على وجود 

 ، علاقات بين حقائق أو فرضيات أو إستنتاجات في قطعة أدبية أو في نص من القرآن والسنة

توى ا عند الطالب ذي المستبقى أقل من الطالب ذي المستوى المرتفع لكنها بطبيعة الحال أعلى منه

. كما لا يكون كذلك قادراً على إشتقاق علاقات مجردة جديدة غير مطروحة في النص  المنخفض

بمعنى أنه لا يستطيع تقديم عمل إبداعي مثل الطالب المرتفع المستوى وذلك لنقص في ملكاته 

ذوو التحصيل  با الطلا.  أم العقلية وعدم قدرته على معالجة الأوضاع الجديدة والغير مألوفة

المنخفض فهم لا يمتلكون القدرة على التكيف مع التطورات البيئية المختلفة المحيطة بهم ولا 

وعدم القدرة على إنشاء علاقات مثمرة مع العالم الخارجي على  ، الإستجابة بشكل فعّال للمثيرات

يام ) بالتحليل  و التركيب  و الرغم من توفر القدرة لديهم من خلال الدلالة الإحصائية على الق

 . التقويم ( ولكن على نطاق محدود

ويمكن القول كذلك :  إن الفروق الفردية في الذكاء تعود إلى الفروق من حيث الوصلات 

العصـبية الملائمة التي يمتلكها الأفراد وهي فروق فطرية في أسـاسـها، وقد أشارت الأبحاث    
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لمرتفع من التحصيل يتسمون بالشعبية والتعاون والقيادة المسـتوى ا  يعموماً إلى أن الطلاب ذو

ــائدة والمراحل والميول  وطاعة النظام والتكيف والســلوك في ضــوء المعايير الاجتماعية الس

عية يتسمون بمستوى مرتفع من الداف  كما  المتعددة والإستقلالية والإتزان الإنفعالي وتقدير الذات

 . والقلق والطموح وبمستوى منخفض من التوتر

أشارت النتائج إلى عدم وجود أثر للتفاعل بين البرنامج التعليمي ومستوى تحصيل الطلاب 

 طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الإسلامية.في تحصيل  

( والذي أشار إلى عدم وجود 2114، وتتفق نتائج هذا السؤال مع ما توصل إليه )العبدالله 

 تفاعل في مستوى التفكير الناقد بين الطلبة يعزى إلى البرنامج التدريبي ومستوى تحصيل الطلبة. 

 وهذا يشير إلى أن  هناك تحسنا طرأ على أفراد المجموعة التجريبية في مستوى التحصيل  

ة يلية على الرغم من النسب المتفاوتمن مختلف الفئات التحص ب، وأن هذا التحسن طرأ على الطلا

، وهذا يعني أن البرنامج  التجريبي اشتمل على مهارات وأنشطة استطاعت أن تتحدى  في ذلك

من مختلف المستويات التحصيلية وعمل على إثارة دافعيتهم نحو الإستقصاء والتفكير  بالطلا

ا مواقف حياتية يتفاعل معه والتحليل خصوصا وأن البرنامج استند في تصميمه إلى مجموعة من

الطالب في حياته وتحتاج في كثير من الأحيان إلى حصول الطالب على إجابات حولها فجاء 

البرنامج ليعلم الطلاب من مختلف المستويات التحصيلية مهارات في التفكير تساعد الطلاب على 

كما  ؛ من قضايا ، وما يبرز في حياتهم تكوين رؤية واضحة حول ما يحدث حولهم من مواقف

أن المهارات التي استخدمت في البرنامج التعليمي اتصفت بالتحدي لقدرات الطلاب المتفوقين 

دراسياً إلى جانب أنها راعت مستويات الطلاب ذوي التحصيل المتدني لذا نجد أن كل فئة من 

يلية . كما صفئات الطلاب استطاعت أن تستفيد من البرنامج التعليمي بإختلاف المستويات التح
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ويعلل الباحث هذه النتيجة بأن التدريبات والأنشطة بشكل عام كانت ممتعة ومشوقة للطلاب ، 

الأمر الذي ولد لدى الطلاب دافعا في التفاعل مع البرنامج التجريبي ، والإنخراط ضمن البييئة 

 عليمي. برنامج التالتعليمية والتعلمية مما كان له أثر مباشر على تحصيل الطلاب بعد إنهائهم لل

أشارت النتائج المرتبطة بهذا السؤال إلى وجود أثر للبرنامج التعليمي المستند إلى مستويات 

بحث طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبلوم المعرفية العليا في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى 

ضمن مختلف مستويات مهارات التفكير الناقد )التحليل و التركيب  والتقويم (  التربية الإسلامية

 والدرجة الكلية .

( والذي أشار إلى فاعلية برنامجه الإثرائي 0184تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه النمر)

 في تحسين مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة في مادة التاريخ . 

( والذي أشار إلى فاعلية 0116) فق مع ما توصل إليه محمدكذلك فإن هذه النتيجة تت

( توصل إلى أن 0111، كما أن الشعلة ) برنامجه التدريبي في تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة

برنامجه التدريبي أحدث تحسنا في مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة وهذا يتفق مع نتائج الدراسة 

 الحالية. 

( فقد توصل كذلك إلى وجود أثر لبرنامجه التدريبي 2112) ةبشار إليه وتتفق مع ما توصل

 في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة.

ويعلل الباحث هذه النتيجة بأن البرنامج االتعليمي الذي صممه الباحث اشتمل على نصوص نبوية 

ــوص تحليلًا ناقداً الن هذه تحليل محتوىحيث طلب من الطلاب  ــم ، وص  التي عملياتت اللش

تنمي  من شأنها أن التي التحليل والتركيب والتقويم عملياتفي تحليل النص  باسـتخدمها الطلا 

تعريف أفراد مهـارات التفكير النـاقد لدى الطلاب . كما ويعلل الباحث هذه النتيجة من خلال   
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ــة   ــطة والإبالعمليات العقلية العليا وطبيعة التفكير الناقد ، وذلك بتطبيق الدراس جراءات الأنش

 تفكير الناقد للفرصة ال همتدريبات تتيح ل بعطاء الطلاإإضـافة إلى   ، توظيفهاتم التعليمية التي 

 ـ كما روعي في الأنشطة والتدريبات أنها ذات مظاهر وظيفية والتي ،  التدريبوعات في موض

ــة الفعلية لمهارات التفكير الناقد ، ــة امام الممارس قف اوتحليل الم  على والقدرة تهيئ الفرص

ومناقشـة الآراء المختلفة وتمييز نواحي القوة ونواحي الضعف في الآراء المتعارضة ، ومن ثم  

الوصول إلى تقييم سليم للآراء بطريقة موضوعية بعيداً عن التحيز والذاتية.

عل بين البرنامج التعليمي ومستوى تحصيل عدم وجود تفاإلى  سؤالال اأشارت نتائج  هذ

طلاب المرحلة الأساسية العليا في مبحث التربية الطلاب في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى 

 الإسلامية.

(، حيث أظهرت 0116وتتفق نتائج هذه الفرضية مع ما توصلت إليه دراسة )ريمي،   

ة لفاعلية الأسئلة التي تتطلب الأجابة عنها ( وجود أثر ذي دلالة إحصائي0116نتائج دراسة ريمي)

 مستويات عليا من التفكير على تنمية مهارات التفكير الناقد.

أن فئات الطلاب الثلاث في المجموعة التجريبية طرأ تحسن لديهم في قدرتهم وهذا يشـير إلى  

و الباحث ذلك يعزعلى القيام بعمليات : ) التحليل والتركيب والتقويم ( ولكن بنسب متفاوتة، وقد 

أنفسهم، والقدرات الإستعدادية على التحليل  ب: الفروق الفردية بين الطلا إلى عدة أسـباب منها 

، إلى جانب تأثيرات البيئة والتكوين الثقافي والديني للطالب إلى جانب أن  والتركيـب و التقويم 

تناد إلى الذي طرأ كان بالإسهناك أسسا مختلفة في التحليل لدى كل فئة من تلك الفئات ، والتغير 

 . حصيلة ومخزون الطلاب السابق



www.manaraa.com

 111 

يمكن اقتراح التوصيات الآتية من خلال نتائج الدراسة التي أظهرت أن للبرنامج التعليمي 

في تحصـيل طلاب المرحلة الأسـاسية العليا في مهارات التفكير الناقد في  التربية    اإيجابي اأثر

لباحث يوصي ا ث، وذلك لإفادة الباحثين بها حي مستويات المعرفية العلياالإسـلامية في ضوء ال 

 بما يلي :

تدريب معلمي التربية الإسلامية على تكوين اختبارات تحصيلية وتطبيقها على  .0

الطلاب من خلال عقد دورات تدريبية لهم وذلك لتمكينهم من تفعيل وتطوير 

 هذا الأسلوب في مبحث التربية الإسلامية.

يم وإنتاج برمجيات تعليمية إثرائية على مستوى عال يجاري ما وصلت تصم .2

 إليه البرامج التعليمية في الدول المتقدمة في مقررات التربية الاسلامية.

إجراء دراسات مقارنة أخرى لأنواع التفكير المختلفة بتدري  مبحث التربية  .2

 الإسلامية.

لتربية الإسلامية( في ) ا ضـرورة مراعاة شـمول أسـئلة الإختبارات لمواد    .4

المرحلة الأسـاسـية العليا للمستويات المعرفية العليا ) التحليل و التركيب و   

 التقويم ( بحيث لا تركز على المستويات المعرفية الدنيا فقط.

الإهتمام بتحليل أسئلة اختبارات مواد التربية الإسلامية لكل عام لمعرفة مدى  .4

عليه بالنسـبة للمستويات المعرفية العليا)   قربها أو بعدها مما ينبغي أن تكون

 التحليل و التركيب و التقويم (.

هتمام بأســاليب التدري  التي تنمي المستويات العليا من توجيه المعلمين للا .6

 التفكير. 
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تدريب المعلمين على وضع أسئلة اختبارات المرحلة الأساسية العليا في مباحث  .1

وفقا لأفضل المعايير من خلال عقد التربية الإسلامية على وجه الخصوص 

دورات تدريبية للمعلمين والموجهين تتضمن أساليب ) التحليل و التركيب و 

التقويم ( والإختبارات الحديثة لمحاكاتها وتطبيقها وفق هذه المستويات المعرفية 

 العليا.

 تاسبيل تنمية مهار ويوصي الباحث بإجراء دراسات أخرى حول البرامج التعليمية في

 التحصيل في ضوء المستويات المعرفية العليا )التحليل و التركيب ورفع مستوى التفكير الناقد و

التقويم ( وضمن محاور جديدة في وحدات أخرى في مباحث  التربية الإسلامية المختلفة خلافاً 

 لهذه الدراسة التي تناولت وحدتي الحديث النبوي الشريف فقط في الصفين التاسع والعاشر

 الأساسيين. 
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:  
 :الاتيةالأس  والمرتكزات  عند بناء هذا البرنامج روعيت

ج ونتائالتربية الاســلامية والتوجيهات النبوية الشــريفة  اشــتقت هذه الأســ  من طبيعة .4

 الإثراء والتعلم. الدراسات ذات العلاقة لتكون منطلقا للمحتويات وأساليب 

التي تهدف إلى تنظيم علاقة  النصوص الشرعية )القرآن والسنة(هناك تداخل طبيعي بين   .6

لم بربه ودينه ونبيه ونفسه ومجتمعه، وهذه النصوص تمثل مجالًا خصباً يمكن أن تطبق المس

 فيها مهارات التفكير الناقد في ضوء تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا.

الهدف  ؛ لأنّبشكل سليم وتفعيل أثرها في الواقع فهم هذه النصوص هناك علاقة وثيقة بين  .1

 الإسلامية، هو التطبيق العملي. الأساسي من مادة التربية 

ة لقضايا ر برامج مسانديتوفالتفكير الناقد  تسـتدعي الفروق الفردية بين الطلاب في موقف  .8

 التعليم والتعلم العادية.

د من قللتفكير النا في المجموعة التجريبية في المعرفة النظرية برفع مســتوى أداء الطلا -4

 .للنصوص الشرعية ستعمالات العمليةالإ خلال 

التعامل مع النصوص الشرعية، المجموعة التجريبية عند  بتحسـين مسـتوى أداء طلا    -6

 وذلك بتجاوز مستوى الإستنتاج والتطبيق إلى مستوى التحليل والتركيب والتقويم. 
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شرعية النصوص ال المجموعة التجريبية للتعامل مع لابلط علمية تعليميةتوفير فرص ت  -1

 للوصول إلى الفهم الصحيح لطبيعة تلك النصوص. بطريقة التفكير الناقد  و

ــتعمال التفكير الناقد فيالطلاب  تحفيز في  البرنامج التعليمي تقويم أثر هـذا    -8  إلى اس

 مجالات الحياة الأخرى للوصول إلى بناء الشخصية المتوازنة عند الطالب.

 هي:ويضم هذا البرنامج مجموعة نشاطات، 

 

ن ذلك ع؛ أي التعبير لها والضبط السليمفهم النصوص الشرعية تحسين قدرة الطلاب على  .4

 .بلغتهم الخاصة

 لتقويمالتحليل والتركيب وايشمل: بحيث   صـوص الشرعية تحليلًا ناقداً تحليل محتوى الن  .4

 جهة أخرى.  ات التفكير الناقد لدى الطالب من مهارمن جهة وينمي 

قة ممارسة الطالب لمستويات التفكير العليا بطريالتقويم التكويني بحيث يشـمل تقويم مدى   .6

 ، ومدى صحة استخدامهم لها في مواقف عملية من جهة ثالثة.التفكير الناقد

4- :  

بنى كل بحيث يت مجموعات محددة عدداً لىإتجريبية تقوم على تقسيم الطلاب في العينة ال

 فريق قضية من القضايا التالية:

 .الحديث الصحيح .4

  الحديث الحسن.  .4

 .الحديث الضعيف .6
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 أهدافها:

  التفكير الناقد. على مهارات تدريب الطلاب .6

ر عن وجهة نظرهم تجاه ما توصلوا إليه نتيجة يتعبالتدرب على عمليات التفكير العليا وال .1

 البحث والمناقشة.

 .التعامل مع النصوص الشرعية بطريقة التفكير الناقدتعويد الطلاب على   .8

 واحترام الآراء. مهارات التفكير الناقد في المواقف التعليمية الأخرىإرساء قواعد  .1

 . المتعددة من خلال المواقف مهارات التفكير الناقداكتساب  .01

بحيث تركز  ،خراجهاإوص تم تصميمها ووترتكز هذه الأنشطة على مجموعة من النص 

التفكير الناقد،   منهجية تجاوز المستويات الدنيا في التفكير إلى مستويات التفكير العليا وفق على 

ناقد، كما العمليات العقلية العليا وطبيعة التفكير ال بطبيعة  شملت تعريف أفراد العينة نظرياً والتي

تي إضافة إلى التدريبات ال ،المقترحة التي يمكن توظيفها يتضـمن النشـاط الإجراءات التعليمية  

ي فيها ما النشاطات والتدريبات فقد روعأفي موضع التدريب،  التفكير الناقد فرصة  بتتيح للطلا

ــتويات التفكير العليا ن تجيء أ ــة الفعلية لمهارات التفكير الناقد،من خلال   وفق مس  الممارس

مناقشة الآراء المختلفة وتمييز نواحي القوة ونواحي الضعف في اقف ووتحليل الم  والقدرة على

الآراء المتعارضة، ومن ثم الوصول إلى تقييم سليم للآراء بطريقة موضوعية بعيداً عن التحيز 

ــتناداً والذاتية، ــات في هذا المجال حول  وذلك اس تعويد الطلاب على همية أإلى بعض الدراس

 عمليات التفكير العليا.

 ما يلي: الأنشطة التعليميةثناء تصميم أعتبار الباحث بالإ خذأكما 

 م( عمليات التفكير العليا)التحليل و التركيب و التقويالتكـامل والتداخل الطبيعي القائم بين   -4

 .المختلفةفي مواقف التعليم 

ــمو عمليات التفكير العلياملاءمـة التدريبات والتطبيقات المقترحة لطبيعة وماهية   -4 ع وض

 .سة الدرا

 التفكير الناقد موضوع الدراسة.جراءات التدريبية في كل نشاط حول تمركز الإ  -6
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 ج

 .حديث )إحفظ الله يحفظك إحفظ الله تجده تجاهك...الخ( قراءة سليمةن يقرأ الطالب أ هداف:الأ

 بين حفظ الله له.العلاقة بين امتثال العبد لأوامر الله ون يوضح الطالب أ .0

 كيفية الإستفادة من الحديث النبوي الشريف في مواقف الحياة المختلفة.ن يبين الطالب أ .2

 أن يستنج الطالب أهمية الشباب في الإسلام . .2

 هداف قراءة صامتة.كلفهم قراءة الأأوزع ورقة العمل )الصحيفة( على الطلاب وأ جراءات:الإ
قواعد النحو والصــرف  اءة جهرية معبرة مراعياًقر الصــحيفةحد الطلاب قراءة أكلف أ  .0

 العربي.

ن أما إن التدريب أبين لهم أجراء وإحـل التـدريبات الموجودة على كل   بكلف الطلاب أ  .2

 جراء.سئلة على محتوى الإأن يكون تدريب أما إجراء وكمال فرا  داخل محتوى الإإيكون 

 جراء.الهدف الذي حققه هذا الإسأل الطلاب عن أجراء داخل الصحيفة إنتهاء كل إعند   .2

مقارنة بكلف الطلاب أ نتهاء من الحصــة وجابات النموذجية بعد الإأوزع على الطلاب الإ .4

 .الصحيحةجابة جاباتهم بنموذج الإإ

 جمع الصحائف من الطلاب.أ  .4

جل تكوين تغذية راجعة لتوظيفها في مواقف أنتهاء الحصة من إصحح الصحائف بعد أ التقويم:
 خرى.أتعليمية 
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ــريفقرأ إ ــليم للمفردات  التالي قراءة واعية فاهمة مراعياً الحديث الش ــبط الس الض

 والتراكيب:

 داة النداءأ استعملقد  النبي ن أوالواضح  يا(الحديث قد بدأ بأداة النداء )ن هذا المقطع من ألاحظ 

 .لحث المخاطب على الإنتباه ليفهم ويعي ما أوصاه به الرسول صلى الله عليه وسلم ويلتزم به

: 

لماذا خاطب الرسـول صلى الله عليه وسلم ابن عبا  بعبارة )يا غلام( ولم يخاطبه بإسمه   .0

 مباشرة؟.

 ر من غيرها، عين تلك الجملة، ثم استخلص دلالة التكرار؟.تكررت أكثفي النص جملة  .2

ثبات الأمور وفق قضاء الله وقدره، برأيك كيف تؤثر هذه يضا جملة ظهر فيها أفي النص   .2

 العبارة على حياة المسلم ؟ 

 الإستعانة نوعان: استعانة بالله، والإستعانة بغير الله. ن أم تعل   -0
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: 

 .تعانة بالله والإستعانة بغير الله من حيث ما تدل عليه وتمثله كل منهما ؟فرّق بين الإس

إقرأ العبارة التالية: )الإســتعانة بالله لا تتناقض مع اســتعانة النا  بعضــهم ببعض لقضاء 

حاجاتهم(

 .لا يجوز فيها الإستعانة بالنا  ؟ذكر حالات أ .0

 ؟على جواز استعانة النا  بعضهم ببعضاستخلص من الحديث الجملة التي تدل   .2
 

                                                          :جابات النموذجيةالإ

 لأن في هذا أشارة إلى أهمية الشباب ومخاطبتهم وتوجيههم. .0

 إحفظ الله ، وذلك للتأكيد على أهمية الإلتزام بما أمر الله به. .2

خذ بالاسباب وفق ما شرع الله من احكام ويستسلم لله تدفع المسـلم إلى ألا  .2

 في النتائج.
 

الإستعانة بالله مظهر من مظاهر التزام المسلم بما أمر الله به، والإستعانة بغير 

 (.الله هي دليل على عدم الإلتزام 
0.  

 .تالإستعانة من أجل مغفرة الذنوب، الإستعانة بالأموات لقضاء الحاجا .0

 . لم ينفعوك إلا بشئ قد كتبه الله لك. 2
 ج
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ــليمةن يقرأ الطالب أ هداف:لأا ــريف قراءة س هداف ليحقق من خلالها الأ الحديث النبوي الش

 التالية:

 في جملة مفيدة. إياها ( مستخدماالمنكر المعروف،الطالب معنى كلمة ) يستنتجن أ .0

 سبب عدم استجابة الدعاء عند عدم الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر.ن يعلل الطالب أ  .2

 أن يقترح الطلاب طرقاً جديدة للأمر بالمعروف والنهي عن المنكر. .2

 

ــابق أن هناك علاقة بين الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر    -0 يلاحظ في الحـديـث الس

 .وإستجابة الدعاء

 ؟كيد في الحديث السابقذا تستنتج  من تكرار التوما .0

 ؟كيف يكون المجتمع الذي يأمر بالمعروف وينهى عن المنكر  حسب رأيك .2

 .؟استخلص العلاقة بين الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، وبين الدعاء  .2
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قال صلى الله عليه وسلم: "من رأى منكم منكراً فليغيّره بيده، فمن لم يستطع فبلسانه، فمن   .4

 كيف توفق بين هذا الحديث والحديث السابق؟. لم يستطع فبقلبه ".

يلاحظ أن مسؤولية الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر مسؤولية عامة وليست قاصرة على فرد 

 بعينه، وفي ذلك حث للمجتمع على القيام بواجباته.

لمات ككم نوع من أنواع التوكيد ورد في ال ،(لتأمرنّ، لتنهونّ، ليوشكنّ  ) فكر وردت كلمة .0

 .السابقة ، وعلى ماذا يدل ذلك؟

لاحظ الترتيب في سـبك عبارات الحديث السابق حيث ابتدأ الحديث الشريف بعبارة الأمر   .2

ــد الحديث إلى النتيجة المترتبة على  بالمعروف ومن ثم النهي عن المنكر، وبعد ذلك أرش

 .)أكمل الفرا (              .............. الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، وهي 

لاحظ أن ترك الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر يجعل الأمة عرضــة لغضب الله على  .2

 كمل الفرا (.أ) ........-2...................-0تلك الأمة، ومظاهر ذلك الغضب هي 

 

ــية ألاحظ  الأمر بالمعرف والنهي عن المنكر يجب أن تكون وفق منهج الله الذي ن قض

رآن، حيث قال تعالى: " أدع إلى سبيل ربك بالحكمة والموعظة الحسنة".ورد في الق

 رأيك كيف يكون التعامل مع الشخص الذى لا تنفع معه الحكمة والموعظة الحسنة.حسب  .0

 :بيّن كيف تأمر بالمعروف وتنهى عن المنكر إذا كنت  .2

 .شرطياً -2أباً.        -2معلماً.           -0

 

 

 



www.manaraa.com

 118 

التأكيد في الحديث نوعان باللام والنون المشددة، ويدلل ذلك على أهمية الأمر بالمعروف   -0

 .والنهى عن المنكر

 .يكون مجتمعاً نظيفاً وخالياً من مظاهر الفوضى والإنحراف -2

  .إنّ ترك الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر من أسباب عدم إستجابة الدعاء  -2

يدل على أهمية الدعاء، والثاني يدل على درجات الأمر بالمعروف والنهي عن  الحديث الأول 

 المنكر، وعدم إستجابة الدعاء، وسرعة وقوع الغضب الإلهي.

 أن تقوم الدولة بإيقاع عقوبة عليه. -0

 إرشاد الطلاب إلى ما فيه صالحهم. -2

 معاقبة الأبناء إذا لم ينفع معهم الإرشاد.    -

 لف لمنع انتشار الفوضى.معاقبة المخا -
 ج
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 :هدافالأ

 قراءة جهرية معبرة متناسبة مع المعنى. الحديث النبوي الشريفن يقرأ الطالب أ .0

 ( من المعجم الوسيط.تطاوع، ينف ركلمة )معنى ن يستخرج الطالب أ  .2

 .في مواقف الحياة المختلفة موضوع الحديثن يوظف الطالب أ  .2

 .الدعوة الإسلامية من الحديث الشريفساليب أن يستخرج الطالب أ  .4

 .الدعوة باللين وبين ضرورة معاقبة المخالفن يفرق الطالب بين أ  .4

 وسلم، بعث معاذاً وأبا موسىعن سعيد بن أبي بردة عن أبيه عن جده أن النبي صلى الله عليه 

تفق عليه م الأشعري إلى اليمن فقال :" 

ــائل  ــحيح البخاري ، كتاب الجهاد ، باب ما يكره من التنازع في الحرب ، وكتاب فض ، ص

 القرآن ، باب حسن الصوت بالقراءة . 

 باب من نذر أن يمشي إلى الكعبة . صحيح مسلم ، كتاب النذر ، 

موضـوع الحديث الشريف يدور حول استعمال أساليب الدعوة بالرفق واللين، لما  ن ألاحظ  -0

لذلك من أثر في النفو ، وقد اسـتعمل الحديث الشريف العبارات المتقابلة )يسّرا، لا تعسّرا (،  

وذلك لحث الدعاة على ضروة الرفق بالآخرين، ولهذ  )بش را ، ولا تنف را(، )تطاوعا، ولا تختلفا(

 كان .........................أفضل أساليب الدعوة إلى الله تعالى )اكمل الفرا (.
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 جب عن التدريب التالي:أ مادة اللغة العربية أنواع الأفعال، في ضوء ذلكمر معك في  -0

 استخرج من النص:

 لشريف.نوع الفعل الذى استعمله الحديث ا .أ

 ما دلالة ذلك النوع من الافعال.  .ب

 

 .ولم يقل ليطع كل منكما الآخر( تطاوعا) الحديث الشريف استعمل كلمةن ألاحظ  -2

 ماذا تفهم من كلمة تطاوعا.  .0

كلمة مرادفة لكلمة )تطاوعا(، كي ستخراج قم باستخدامه لإ ،ن المعجم الوســيطالآ مكماأ  .2

 يف في مواقف الحياة المختلفة. الحديث النبوي الشروظف ت

 استخدم المعجم المفهر  واستخرج آية في موضوع اليسر. .2

 اقترح عنوان آخر للحديث النبوي الشريف.  -4
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 .الرفق واللين  -0

 

 الفعل المضارع  .أ

كل زمان  فييدل الفعل المضارع على الإستمرارية، وفي هذا تعليم للمسلم بأن يكون اللين ب. 

 ومكان. 

 

  .وجوب الطاعة في الحق 

   اتفقا. 

 .من خلال استعمال أسلوب اللين والدعوة بالحكمة والموعظة الحسنة 

 . 084يقول تعالى : ) يريدالله بكم اليسر ولا يريد بكم العسر ( سورة البقرة آية  -

 .الرفق واللين في الدعوة   -
 ج
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 :هدافالأ

 قراءة جهرية معبرة متناسبة مع المعنى. الحديث النبوي الشريفالطالب  أقرين أ -0

 .يستخلص الطالب خطورة التفريق بين القرآن والحديث، من حيث وجوب الأخذ بهما نأ  -2

 وجه الإعجاز في الحديث النبوي الشريف.ن يوضح الطالب أ  -2

 .يستهين بالسنة النبوية الشريفة  سلوك منن يحكم الطالب على أ  -4

"

  

الحديث النبوي الشريف يصف حالة الشخص الذي يريد الإحتكام إلى كتاب  نألاحظ  :نشطةالأ
أن مظهر ذلك الرجل لا يظهر أي احترام أو تقدير للسنة النبوية الشريفة والمتمثلة الله وحده، و

 كمل الفرا ( .أ) .................. .
الحديث النبوي الشريف يدل على خطورة التفريق بين الكتاب والسنة من ن أ يضـاً ألاحظ   -0

 حيث الإحتكام إلى الكتاب دون السنة النبوية.

أن هناك صورة ....................... )أكمل الفرا ( بين القرآن يوضّح الحديث الشريف  -2

ــنة النبوية  ــريف لأن الأحكام التي لم يتناولها القرآن تكون موجودة في الس والحديث الش

 .الشريفة
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عبارة تدل على جانب الإعجاز في الحديث الشريف، وذلك من خلال مامك أفي النص الذي  -2

 كام إلى السنة النبوية الشريفة.الحديث عن الذين يرفضون الإحت

 .نوع الاعجاز الذي تضمنه الحديث الشريفاستخرج  

ــول الله مثل ما حّرم اللهما  وأن) عبارة نألاحظ  -4 جاءت لتدل على نبوة محمد ( حّرم رس

لأنها تدل على أن التحريم والتحليل هو من الله ولي  من الرسول  ،صـلى الله عليه وسـلم  

 وسلم. صلى الله عليه

 .هات مثالًا على أمر حرمه القرآن وحرمته السنة النبوية الشريفة 

 .صف حالة من يحتكم إلى القرآن وحده 

 
 

 بالجلو  على الأريكة والتي يظهر من خلالها عدم الإحترام لشخص الرسول الكريم.  -0

 تكاملية. -2

لرسـول صـلى الله عليه وسلم أخبر عن أمر   نوع الإعجاز هو إعجاز غيبي، لأن ا 

  مستقبلي.

لأن التحليل والتحريم من عند الله ودور الرسـول هو التبليغ فقط، فلي  للرسول أن   

 يحرم من عنده.

 الغيبة  - 

ــان الذي يحتكم إلى القران وحده تنفيذ أوامر الله ، لأن هناك  - ــتطيع الإنس لن يس

 والسنة هي التي فصلتها . احكاما مجملة في القرآن
 ج
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 :هدافالأ

 قراءة جهرية معبرة متناسبة مع المعنى. الحديث النبوي الشريفالطالب  أن يقرأ -0

 يستنتج الطالب من هذا الحديث أقسام السنة النبوية الشريفة. أن -2

 لا يجوز تجاوزها بإسم التيسير. المواقف التين يحلل الطالب أ  -2

 .البلاغية في الأحاديثن يستخرج الطالب الصور أثراء: إ  -4

 

عن عائشـة رضـى الله عنها قالت  

صحيح البخاري، كتاب الأدب ، باب  

 يسروا ولا تعسروا .

أن النص السـابق هو من قول عائشة رضى الله عنها، ومع ذلك فإنه صنف في باب  لاحظ  -0

 الحديث والسبب في ذلك............. )أكمل الفرا (.

 : 
 قارن بين أنواع السنة النبوية الشريفة. -0

 .الحدود التي لا يجوز تجاوزها بإسم الدينمامك أاستخرج من النص الذي   -2

أن الحديث النبوي الشريف يدل على سهولة الإسلام  واليسر والإعتدال والتسامح، لاحظ  -2

تيار الأيسـر من بين الأشياء، مع ملاحظة أن هناك خلط بين اختيار  وذلك من خلال اخ

 الأيسر وبين ضرورة معاقبة المخطئ إذا تجاوز حدود الله.
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أن أسـا  الإسـلام هو السهولة واليسر، لذا كانت    لوجدت الحديثت النظر في نعأملو 

والقاعدة  ذلك. تكاليفه وفق طاقات النا ، ومراعية لظروفهم، وكان الرســول أســوة للنا  في

واختيار الإسـلام للأيسـر في   كمل الفرا (. أ) .................. الفقهية تقول: "المشـقة تجلب 

التشدد ن إوعليه فمراعاة الظروف التي يمر بها كل شخص،  العبادات والمعاملات يقصـد منه 

 .كمل الفرا (أ) يوقع النا  في............

  : 
" خذوا ما آتيناكم بقوة"، وبين " ما خيّر رسول الله صلى الله  كيف توفق بين قوله تعالى: -0

 عليه وسلم بين أمرين إلا اختار أيسرهما(.

 )لا تكليف إلا بمستطاع( ناق  هذه العبارة.  -2

 

 

 لأن الحديث إما أن يكون قولًا أو فعلًا أو تقريرا.   -0

   سول صلى الله عليه وسلم، أما السنة التقريرية فهي السـنة القولية والفعلية صـادرة عن الر

صـادرة عن غير الرسول، ولكنها تعتبر سنة بسب إقرار الرسول صلى الله عليه وسلم تعد  

 من أنواع السنة.

 .المشقة تجلب التيسير -

 .الحرج والمشقة -

ــرعية، بينما الحديث يبين أن ا  ــك بالتكاليف الش تكاليف لإن الآية الكريمة تأمر بالتمس

 .الشرعية كلها بمقدور الإنسان 

 إن التكاليف الشرعية تتناسب مع قدرة الإنسان ولي  فيها ما هو خارج عن القدرة الإنسانية. -
 

 ج
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 :هدافالأ

 قراءة جهرية معبرة متناسبة مع المعنى. الحديث النبوي الشريفالطالب  أن يقرأ -0

 أصناف المال التي يتصدق بها المسلم.ن يوضح الطالب أ -2

 يوضح الطالب العلاقة بين الصدقة والتكافل.ن أ -2

 يقيّم الطالب دور الموسسات الخيرية في مجتمعه.ن أ  -4

 .يقترح الطالب نموذجاً للتعاون في مدرستهن أ  -4

 أن يناق  الطالب أسباب الفقر في بلاد المسلمين اليوم في ضوء الحديث.  -6

 موقف الأنصار من المهاجرين في ضوء توجيهات الحديث.يحكم الطالب على  أن  -1
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الحديث النبوي الشــريف يرشد إلى أهمية التكافل والتعاون بين المسلمين، لذا فقد ن ألاحظ  -

 شرع الأحكام التي تؤدي إلى مثل هذا التعاون.

 .استنتج العبارة التي تدل على وجوب التكافل بين المسلمين من خلال الحديث السابق -0

 .التي تدل على أدب السؤال من خلال الحديثحدد العبارة   -2

 الراعي المسلم يتلم  حاجات رعيته ويعمل على تحقيقها.ن ألاحظ  -2

 ما العبرة المستخلصة من الحديث النبوي الشريف. -0

 لخص موقف الصحابة بعد سماعهم لحديث النبي صلى الله عليه وسلم.   -2

صيغة الأمر عند إرشاده الصحابة  الرسـول صـلى الله عليه وسـلم قد استخدم   ن ألاحظ  -2

 .لضرورة الصدقة

 .؟ماذا يفهم من صيغة الأمر إذا سبقت أي تكليف شرعي 

 .أن ذلك الأمر واجب على كل مسلم لأن صيغة الأمر تفيد الوجوب 

تدل على أن الصدقة ليست  قول أبي سـعيد الخدري )فذكر من أصناف المال ( ن ألاحظ  -4

 واحد ؛ بل تشمل جميع أنواع المال.مقتصرة على صنف 

أن المسلم يتحلى بأدب السؤال،  فلا يبالغ لوجدت لحديث النبوي الشريف النظر في ا أمعنتلو  

في الطلب من الآخرين، بل يكفي أن يعرض حاجته دون ســؤال، ثم يبادر المســلمون إلى بذل 

 الحرج. أموالهم للمحتاج وفي هذا حفاظ على كرامة السائل وإبعاد له عن
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: 

 .كيف تفسر انتشار الفقر في بلاد المسلمين اليوم -0

 ؟. برأيك هل يشترط في ابن السبيل أن يكون فقيراً حتى يعطى من الزكاة  -2

 كيف تقيّم دور المؤسسات الخيرية في الأردن. 

: 

م بهيحس ) نية هي:آيه قرآ( بفجعل يصـرف بصره يمينا وشمالا )قول أبي سـعيد  يذكرنا  -0

 كمل الفرا ( أ) الجاهل ...............

 العبارة التالية )فذكر من أصناف المال ما ذكر حتى رأينا أنه لاحق لأحد منا في فضل(، -2

 )اكمل الفرا (. لها علاقة بالآية القرانية : ) والذين في أموالهم ............

 

أنه لا حق لأحد في فضل (.  )ذكر من اصناف المال ما ذكر حتى رأينا
  . وجوب التكافل بين المسلمين.0 

 . أنهم بادروا إلى التصدق بفضل أموالهم.2          

 . لإمتناع أغلب المسلمين عن أداء صدقات اموالهم.0 

. لا يشترط في ابن السبيل أن يكون فقيرا حتى يعطى من الزكاة ما دام بحاجة إلى 2

 المال.

 أنها تلتزم بروح الحديث النبوي الشريف من خلال إيصال الصدقات إلى المستحقين. 

 يحسبهم الجاهل أغنياء من التعفف. .0

 والذين في أموالهم حق للسائل والمحروم. .2
 ج



www.manaraa.com

 129 

 

هداف أساليب التقويمية التالية للتحقق من فاعلية التدري  ومدى بلو  الطلاب استخدام الأ تم

 وهي: التعليمي البرنامج

ختبار قبلي من أجل معرفة مستوى الطلاب في إمنفذ البرنامج بإجراء اختبار تشخيصي ك قام

 التفكير الناقد ومستويات التفكير العليا.إتقان مهارات 

 

ــتخدام الإ ــين لتي تمك دوات اجراءات والألجأ منفذ البرنامج إلى اس ن الطلاب من تحس

ــتوى أدائهم  لمهارات  م المنفذ اوأثناء ذلك ق .التفكير العليا ) التحليل و التركيب و التقويم (مس

ــاطاتأبتقويمهم للتأكد من تحقيقهم لأهداف تلك الإجراءات وتم هذا   ثناء قيام الطلاب بتنفيذ النش

 والتدريبات وعمل التطبيقات المقترحة.

ختبار ختبـار القبلي بعد تنفيذ البرنامج من أجل مقارنة نتائج هذا الإ عـادة تطبيق الإ إتم 

ــن في  ،ختبـار قبل التطبيق بنتـائج الإ  د تطبيق مهارات التفكير الناقوذلك لمعرفة مدى التحس

 ومستويات التفكير العليا.

عشرين حصة صفية في وحدتي الحديث النبوي الشريف للصف البرنامج خلال تنفيذ هذا  تم

للنشاط التعليمي  ةدراسي ثلاثة حصص، وبمعدل م2116الحالي للعام  التاسع والعاشر الأساسيين

 الواحد وعلى مدى شهرين. الإثرائي
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تاسع للصفين الة الإسلامية في مبحث التربي الحديث النبوي الشريف دروس تحليلنموذج 

 والعاشر الأساسيين

 

 تحديد الأهداف السلوكية: أولا:

 أن يحلل الطالب الأحاديث النبوبة الشريفة مستنتجا التوجيهات النبوية منها.  .0

 أن يميز بين الحديث الصحيح والحسن والضعيف.  .2

 أن يربط بين المداومة على الطاعة وبين حفظ الله للعبد. .2

 الإستعانة بغير الله.أن يوضح حكم  .4

 أن يعلل الحكمة من منع الإستعانة بأصحاب القبور. .4

أن يستخلص أنواع العقاب التي تصيب الأمم في حال ترك الأمر بالمعروف والنهي عن  .6

 المنكر.

أن يوازن بين حال الأمة التي تأمر بالمعروف وتنهى عن المنكر، والأمة التي تترك الأمر  .1

 ر.بالمعروف وتنهى عن المنك

 أن يشرح الحكمة من يسر الإسلام وسهولة تكاليفه. .8

 أن يبين مسؤولية كل فرد في المجتمع الإسلامي . .1

 أن يستنتج خطورة الإحتكام إلى القرآن الكريم دون السنة النبوية الشريفة .-01

 أن يوضح الحدود التي لا يجوز تجاوزها بإسم التيسير في الدين. -00   

 الجمعيات الخيرية في الأردن.أن يحكم على دور -02   

 أن يحدد العلاقة بين الصدقة والتكافل الاجتماعي.-02   

 أن يقترح خطة لتطبيق التوجيهات النبوية التي تعلمها .-04  
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 * احفظ الله يحفظك:
 . مظاهر حفظ العبد لله :0

 لتزام بالأوامر والنواهي.الإ 

 حفظ الله للعبد كيفية. 

 .الإيمان المطلق بالقضاء والقدر 

 . الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر:2
 . معنى المعروف والمنكر 

 . أهمية الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر 

 .آثار عدم الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر 

 *الدين يسر:
 أهمية التيسير في الدين.  -
 مظاهر التيسير في الدين.  -
 آثار التطاوع وعدم الاختلاف. -

 ج

 

 
 

 

 
 

 
 

 

 

 جج

 * وجوب الأخذ بالسنة النبوية:
 العلاقة بين السنة والقرآن: -   

  خطورة الإعتماد على القرآن دون السنة
. 

 *الصدقة بفضول الأموال :

 .مفهومه الصدقة 

  العلاقة بين الصدقة والتكافل الاجتماعي
. 

 .آداب السؤال عند الحاجة 

 ام شرع الله سواء:* النا  أم

  .معنى المساواة أمام شرع الله تعالى 

  دور الحاكم المسلم عند التعدي على حدود
 الله.

 .آثار عدم التهاون مع المعتدي 
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أثر برنامج تعليمي في التربية الإسلامية مستنداً إلى  يقوم الباحث بإجراء دراسة حول "

تصنيف بلوم للمستويات المعرفية العليا في تنمية التحصيل والتفكير الناقد لطلاب المرحلة 

الأساسية العليا في الأردن". ويضع الباحث بين يديك هذا الاختبار وهو صورة مكافئة لاختبار 

 ناقد.كاليفورنيا لقيا  مهارات التفكير ال

أرجو الإجابة على فقرات الاختبار التالي في مبحث التربية الإسلامية، حيث يتكون 

( فقرة لقيا  مهارات التفكير الناقد في ضوء المستويات المعرفية العليا 24هذا الاختبار من )

 لتصنيف بلوم.

 في الورقة النموذجية للإجابة، علما بأن الاختبار يدور حول)×( أرجو وضع اشارة 

وحدتي الحديث النبوي الشريف في الصفين التاسع والعاشر، مع التأكيد بأن هذه الإجابات 

ستؤخذ بعين الإعتبار ولن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي فقط، وسأكون ممتنا للإجابة 

 على جميع الأسئلة.
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0- 

 دوام على طاعة الله تعالى. -أ

 امتثل لأوامر الله تعالى واجتنب نواهيه -ب

 استشعر رقابة الله تعالى في السر والعلن -ج

 احفظ الله تعالى في الرخاء يحفظك في الشدة -د

2- 

 أثبتوا على ملاقاتة عدوكم. -أ

 أثبتوا وادعوا ربكم -ب

 استعينوا بالصبر والصلاة -ج

 أدعو ربكم تضرعاً وخفية. -د

2- 

 التوسل بالأولياء والصالحين أمر مباح. -أ

 لتجاء إلى الله تعالى.التوسل بالأولياء والصالحين ينسي العبد الإ -ب

 المسلم لا يسأل صاحب القبر وإنما يسأل الله تعالى. -ج

 التوسل بالصالحين والأنبياء أجازه الشرع الحنيف. -د
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4- 

 يستطيع زملاؤك أن يضروك متى شاءوا. -أ

 قدر الله لك رزقك وأجلك وعملك قبل ولادتك. -ب

 لى.لا يجب أن تفوض أمرك لله تعا -ج

 إذا وقعت في شدة. كجتناب نواهيه يحفظإلتزام أوامره وإاحفظ الله ب -د

4- 

 .لا نعبد إلا الله ولا نستعين إلا به -أ

 تناجي الله في الرخاء. -ب

 .لشدةتناجي الله في ا -ج

 .العبادة أولا والإستعانة ثانيا -د

6- 

 لي  لـه حول إلا بالله تعالى. -أ

 لي  لـه قوّة إلا بالله تعالى. -ب

 من بالقدر وأن كل ما يحدث في الكون هو تقدير من الله تعالى.يؤ -ج

 لي  لـه حول ولا قوة إلا بالله تعالى. -د
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1- 

 عملًا عادياً. -أ

 جزاءها الخير. صدقة -ب

 واجباً محتوماً. -ج

 معروفاً يستحق الشكر. -د

8- 

 الأسماء الأخرى غير محببة إلى الله تعالى. -أ

 يجب أن نسمي أبناءنا بهذه الأسماء فقط. -ب

 سماء حسنة لنا.ار أيعلى والدينا اخت -ج

 عبد الرحمن وعبد الله هما من أحب الأسماء إلى الله تعالى. -د

1- 

 رفع اليدين حذو المنكبين.تطبق لوالدتك كيفية  -أ

 تتغافل عن ذلك. -ب

 تعلمها الحديث النبوي الشريف الذي تعلمته في المدرسة. -ج

 كانت غير ذلك.  صلى الله عليه وسلم تقول لها: صلاة الرسول -د
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01- 

 واجبنا كمسلمين أن نأمر بالمعروف ونحث عليه وننهي عن المنكر. -أ

 الإسلام دين النظافة. -ب

 يعاقبنا الله سبحانه وتعالى إن أغفلنا ذلك. -ج

 المسلم أخو المسلم. -د

00- 

 أن تبتعد عن مظاهر الإسراف والتبذير. -أ

 تعامل النا  بتكبر وتعالي. -ب

 تتواضع للنا  ولا تتكبر عليهم. -ج

 لعشيرة أو العائلة.نتساب إلى اأن تتفاخر بالإ -د

 لى صقرأ الحديث النبوي الشريف التالي، قال رسول الله ا: 02، 02 سؤالينللإجابة على ال

 : )احرص على ما ينفعك واستعن بالله ولا تعجز(.الله عليه وسلم 

02- 
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 ال على العمل بجد ونشاط وإتقان.الإقب -أ

 التكاسل والتواكل على الآخرين. -ب

 ستعانة بالله تعالى في الشدائد.الإ -ج

 الأخذ بالأسباب المتوفرة وإن كانت قليلة. -د

02- 

 علو الهمة من صفات المسلمين. -أ

 يخضع للباطل.الإنسان المسلم يتوكل على الله تعالى و -ب

 ستعانة بغير الله تعالى شيء عادي.الإ -ج

 المسلم يستغل الآخرين لتحقيق مصالحه. -د

04- 

 أن تذهب وتعاتبهما. -أ

 تتشاجر معهما. -ب

 تعرف أن لكل امرئ ما نوى، فلا تسيء الظن بهما. -ج

 .تسيء الظن بهما -د

04- 
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 النا  يمدحون بعضهم رياءً. -أ

 الإنسان المؤمن محبوب من الله ومن النا . -ب

 الإنسان المسلم يعمل الخير ليمدحه للنا . -ج

 ها على ألسنة النا .هذه بشرى يعجل الله لـه في -د

06-  

 المسلم إذا صدق مع الله تعالى صدقه الله تعالى. -أ

 بتغاء مرضاة الله تعالى.إالمسلم لا يقاتل إلا  -ب

 المسلم ينتظر مديح النا . -ج

 المسلم يقاتل الأعداء في ساحة المعركة يريد مغنماً. -د

01- 

 تدل على ضعف الإيمان. -أ

 تعبّر عن رأي صاحبها. -ب

 تدل على أن الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر واجب على كل مسلم. -ج

 تدل على عدم فهم لمكانة الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر. -د
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08- 

 سوف تلتزم الصمت مثل حسام. -أ

 سوف يمنعك حياؤك من الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر. -ب

 سوف تنكر عليهم عملهم وتوجههم التوجيه الصحيح. -ج

 ستقوم بإخبار زميلك بما فعله زملاؤه في غيابه. -د

01- 

 تشتمه كلما سمعته يشتم غيره. -أ

 تبين لـه أن المسلم العفيف هو الذي يقدر نعمة اللسان. -ب

 تهجره ولا تكلمه. -ج

21- 

 لا يحترم أخاه ويتكبر عليه. -أ

 يستحي علي من مصاحبة أخيه الصغير والمشي معه. -ب

 يدرب شقيقه على تحمل المشقات. -ج
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20- 

 ع الوقت بأشياء غير مفيدة.ييضت -أ

 نتباه للوالدين.التفر  للدراسة وعدم الإ -ب

 أن لا تتدخل بتوجيه إخوانك لأنها مسؤولية أمك. -ج

 أن تحافظ على دروسك وتطع والديك. -د

22- 

 يعمل مزارعاً. -أ

 يعرف أن الإسلام دعا إلى زراعة الأرض لما فيها من نفع لمخلوقات الله تعالى. -ب

 يتقن حرفة الزراعة. -ج

 يتمتع بمنظرها الجميل. -د

22- 

 القرآن والسنة هما أصلا الدين. -أ

 السنة بيان للقرآن الكريم. -ب

 لا يتم فهم أحكام الدين وتطبيقها إلا بهما. -ج
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24- 

 تساعده وتكتب ذلك عليه إلى أجل محدد. -أ

 ستراعي حالته وتقسط الدين عليه. -ب

 تعطيه مهلة حتى يصبح قادراً على السداد. -ج

 ترفض أن تداينه مرة أخرى. -د

24- 

 إنه تائه يبحث عن الطريق. -أ

 تسأله عن حاجته وتيسر لـه أمره. -ب

 تهمله ولا تلتفت إليه. -ج

 إنه فقير لكنه يتعفف عن سؤال النا . -د
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 د ج ب أ رقم السؤال

1.    ×  

2.     × 

3.   ×   

4.   ×   

5.  ×    

6.    ×  

7.   ×   

8.     × 

9.  ×    

11.  ×    

11.    ×  

12.   ×   

13.  ×    

14.    ×  

15.     × 

16.  ×    

17.   ×   

18.    ×  

19.   ×   

21.  ×    

21.     × 

22.   ×   

23.     × 

24.    ×  

25.     × 
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